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Este livro é inspirado e dedicado aos educandos do Projeto de Ensino
Médio — Modalidade Normal — Magistério da Terra — Pélo Tucurui:
guerreiros que enfrentam conosco as dificuldades e desafios de fazer
acontecer a educagao do campo e para o campo. Devemos a eles os
momentos de inesqueciveis emogdes, vendo surgir cidadaos conscientes,
protagonistas de sua propria histéria e desenvolvimento que, através do
curso, apresentam mudancgas de comportamento qualitativas em suas
vidas, tanto do ponto de vista do conhecimento técnico como da
conscientizagdo politica, do exercicio de cidadania.
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Apresentacao

Juntam-se a Universidade Federal do Para — UFPA a Coordenacao,
Técnicos, Docentes e Discentes do Projeto de Formagao de Professores/
as em Ensino Médio — Modalidade Normal, para esta publicacdo:
Educa¢do do Campo: uma experiéncia na Amazonia

Esse livro, fruto de estudo e pesquisa de diversos atores sociais,
membros do Programa Educac¢do Cidad3, através dos grupos GEPERUAZ
(Grupo de Estudo e Pesquisa de Educacdo Rural da Amazbnia — UFPA/
Centro de Educacdo) e GEPECART (Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educag¢dao do Campo na Regido Tocantina — Campus Universitario do
Tocantins/Cameta), apresenta um projeto patrocinado pelo Programa
Nacional de Educacdao na Reforma Agraria — PRONERA, através do
Instituto Nacional de Reforma Agrdria — INCRA.

O PRONERA é um programa de educacdo destinado ao
atendimento das areas da reforma agraria, com o objetivo de promover
acOes educativas através de metodologias especificas a realidade sécio-
cultural do campo, com vistas ao desenvolvimento rural sustentdvel, fruto
de uma parceria entre os movimentos sociais, as Universidades e o
Governo Federal. Surgiu da saga amazonica e do vigor da luta dos sujeitos
do campo na defesa da garantia de direitos humanos no Estado do Para.

Nosso objetivo com o livro é, pois, compartilhar com o leitor e a
leitora a préxis de implementar um projeto voltado para a educagdo do
campo, apresentando seus objetivos, metas e propostas pedagogicas e
metodoldgicas, relatos de experiéncias e depoimentos discentes.

Quando o planejamos, queriamos que o livro fosse informativo
sem deixar de ser cientifico, que tratasse ndo s6 da educagao, mas
também dos educandos. Por isso, incluimos como parte fundamental
do seu conteudo os relatos dos mesmos.

Os Organizadores
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EDUCACAO DO CAMPO:
CONSTRUINDO NOVAS REFERENCIAS

Heloisa Helena Barbosa Canali

Novos Homens e Mulheres, Nova Educagao

O propdsito desse trabalho, elaborado em conjunto com os que
assinam seus escritos ao longo dessas paginas é dar visibilidade para o
trabalho que a Pro-Reitoria de Extensdao, o Centro de Educacdo e o
Programa Educac¢do Cidada da Universidade Federal do Para tém
desenvolvido e apoiado na Educag¢ao do Campo.

Particularmente, retratamos o Projeto de Nivel Médio — Normal
que abrange as regides Sudeste/Nordeste do Pard envolvendo os
assentamentos nos municipios de Tucurui — cidade pdlo do projeto —
Breu Branco, Goianésia, Novo Repartimento, Pacaja e Baido.

Procuramos, aqui delinear os fundamentos tedrico-filoséfico-
metodoldgicos e administrativos do Projeto, assim como registrar
reflexdes de ordem pedagdgica e operacional sobre sua consecugdo e
ainda vislumbrar perspectivas de pesquisas para novas intervencdes na
Educac¢dao do Campo para o campo, contribui¢des que virdo se somar ao
acumulo ja produzido por todas as entidades publicas e privadas que
voltam seus olhares para essa vertente da educagao.

Chamamos a atengao dos que nos |éem para o otimismo que nos
faz trabalhar com dedicacdo e zelo pelo coletivo que faz o Projeto.

Esse zelo é redobrado pelo exercicio de acolhimento que fazemos
com os/as educandos/as. Buscamos conhecé-los/as em suas
singularidades, respeitar seu direito legitimo de desenvolver e expressar
a sua prépria individualidade, perceber suas tendéncias inatas, dar-lhes
liberdade de pensar e agir desde que assumam individual e/ou
coletivamente as conseqliéncias desse livre agir buscando o (re)equilibrio.

Nosso otimismo, todavia, ndo é cego e maniqueista. Inquieta-
nos as duvidas sobre o novo projeto de sociedade proposto para o pais
em que a Educacdo do Campo luta para ser efetivada. Tem a ver com a
problematica concepcdo de que o referido projeto ndo apresenta
fecundidade e amplitude, ndo abrange o individuo, a sociedade e a
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cultura, o que nos deixa atonitos, porque, afinal de contas, “a Histoéria se
repete como farsa” e tudo se repete em termos de vida humana e sua
qualidade. E, na verdade, uma visdo cética, até pessimista que ndo nos
dispensa dos trabalhos para a construgdao de um novo tempo. Nossa
posicdo, portanto, ndo é cética, muito menos profética, mas de
esperancas positivas em relagdo ao que vem pela frente.

VisOes otimistas ou pessimistas ndao nos emperram. Estamos
fazendo o cadinho que nos cabe nesse “latifundio”. Buscamos dar vez e
voz para uma parcela da sociedade brasileira que tem ainda muito sua
voz silenciada; continuamos a escrever a tantas maos a histdria dos
homens e mulheres sem histéria, desses “andénimos” imprescindiveis
que sdo atores na construcao de uma histdria brasileira sustentada por
lutas, muitas delas sangrentas, que

(...) se levantam a uma ordem do sol e vdo para os seus campos,
prosseguir no obscuro e silencioso labor cotidiano e eterno, esse labor
que, como o das madréporas suboceanicas, deita as bases sobre as
quais se levantam as ilhotas da histdria. Essa vida intra-histdrica,
silenciosa e continua como o fundo do mar, é a substancia do
progresso, a verdadeira tradicdo, a tradicdo eterna, ndo a tradigao
mentira que enterrada em livros e papéis, monumentos e pedras
(Miguel de Unamano — filésofo espanhol).

Somos também nés, professores/as, madréporas suboceéanicas
deitando as bases sobre as quais se levantam as ilhotas da histdria; e
sustentados por essa “humilde coragem”, chegamos ao quarto tempo-
escola enfrentando adversidades, mas conscientes de que somos cristais
qgue ndo optamos pela opacidade; contrariamente, queremos enriquecer
a luz que nos atravessa na nossa complexa realidade humana, aonde
nossa presenca for exigida.

Um pouco de histdria

A tarefa de discorrer sobre o Curso de Professores/as em Nivel
Médio — Normal, nas areas de Reforma Agraria do Pélo de Tucurui,
através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, carece de uma retrospectiva. Precisamos fazer referéncia a
memaodria de agbes e mobilizacdes de pessoas, professores/as,
instituicGes, drgdo publicos federais, prefeituras municipais e movimentos
sociais, que lutam, juntamente com os sujeitos do campo, na defesa da
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garantia de direitos humanos, especialmente no que diz respeito ao
direito a educacdo, em sua continuidade de estudos com qualidade no
campo e para o campo.

A origem do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agrdria
— PRONERA deu-se no contexto do | Encontro Nacional de Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em Brasilia no ano
de 1997, promovido pelo MST em parceria com a UNB, a Unesco, o Unicef
e a CNBB.

No ano seguinte, o MST e seus parceiros concretizam, na cidade
de Luziania (GO), a | Conferéncia Nacional: Por Uma Educagdo Basica
no Campo. Essa mobilizagdo dos trabalhadores resultou na
implementacdao do PRONERA enquanto politica publica do Ministério
do Desenvolvimento Agrario.

Expressdo de uma parceria estratégica entre o Governo Federal,
as instituicdoes de ensino superior e os movimentos sociais do campo, o
PRONERA representa um promissor instrumento contra o alto indice de
analfabetismo e a baixa escolaridade dos assentados, realidade
apresentada pelo | Censo da Reforma Agraria do Brasil de 1996.

O PRONERA surge como uma iniciativa de educagao basica do
campo, que consiste, sobretudo, em desafio a um Estado com a dimensao
de sua divida social. E ainda um sinal de alerta para o histdrico processo
de exclusdo educacional do camponés e camponesa. Dai a necessidade
de urgente defesa de um trabalho que contemple desde a educagao
infantil até o ensino superior para todos os trabalhadores e trabalhadoras
rurais.

Ao pensar em uma escola para o educador do campo, nao se
esta defendendo uma escola agricola, mas necessariamente uma escola
que esteja relacionada a cultura do campo, tendo como referencial a
direcdo politica a favor da melhoria das condi¢Ges de vida dos assentados
e da comunidade local.

Desde dezembro de 2002 o Programa Educacdao Cidada na
Transamazonica, coordenado pela UFPA em parceria com movimentos
sociais, Governo do Estado, drgaos publicos federais, Superintendéncia
Regional do Incra e sua unidade executora na regido, instituicdes e
Prefeituras da regido Oeste do Pard, vem apresentando as experiéncias
educativas escolares desenvolvidas, inicialmente, com a alfabetizacao,
posteriormente com a escolarizacdo em nivel fundamental, o que
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demandou o nivel médio técnico-profissionalizante, tornando evidente
e inequivoca a importancia que o PRONERA tem para os sujeitos do
campo na Amazonia, a medida que possibilita, de maneira concreta, que
trabalhadores e trabalhadoras rurais, assentados da reforma agraria, bem
como seus parentes e descendentes sejam reconhecidos como sujeitos
de direito e, portanto, com direito a educacdo.

Desta feita, foram vencidas as dimensdes continentais do Para; a
inexisténcia de estradas para sair ou entrar nos projetos de assentamento
(PAS); a precariedade dos transportes em nossa regido amazonica, a
dificuldade dos meios de comunicacdo, para que todos os projetos de
alfabetizacdo e escolarizacdo tivessem éxito, na sinergia de esfor¢cos com
arede de parceiros constituida, e efetivo engajamento de trabalhadores
do campo, jovens e adultos das areas de assentamento da reforma agraria
em 10 municipios: Pacaja, Anapu, Senador José Porfirio, Altamira, Brasil
Novo, Medicilandia, Uruar3, Itaituba, Trairdo e Aveiro, operacionalizando,
até 2006, 117 turmas de alfabetizacdo, 87 turmas de escolarizagdo de 12
a 42 séries que correspondem respectivamente a 2.411 alfabetizandos/
as e 1.725 educandos/as nesses municipios.

Fica evidente que esses educandos/as constituiriam uma
demanda significativa para que o Programa Educac¢dao Cidada na
Transamazdnica propusesse a Formacdo de Professores/as em nivel
Médio — Normal ao Incra e as Instituicdes Publicas de Ensino, a fim de
assegurar acesso ao nivel mais elevado da educacdo bdsica, na
perspectiva de ampliar as oportunidades de acesso a educacdo e, em
especial, formar educadores/as identificados/as com o cotidiano do
campo, para atuar na educacgdo infantil, séries iniciais do ensino
fundamental e educacdo de jovens e adultos a partir de processos
educativos contextualizados, com qualidade social e sintonizados sdcio-
culturalmente com a realidade local e a diversidade da regido.

E nesse contexto de desafios, mas também de caminhos ja
percorridos, que nasce o nosso curso de Formacdo de Professores/as
em Nivel Médio Normal proposto pela UFPA, por meio de suas unidades
académicas: Centro de Educacdo —CED-, NPl e campus do Tocantins —
Cametd, para garantir acesso ao nivel mais elevado da educacdo basica,
assegurando a terminalidade nesse nivel de ensino a assentados/as dos
municipios de Tucurui, Breu Branco, Baido, Goianésia, Novo Repartimento
e Pacaja (regido do Ladario e TransamazOnica). Esse desafio vem tendo
éxito pela atuacdo da Superintendéncia Regional do INCRA, da unidade
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executora do drgdo na regido, o interesse do Governo Estadual por meio
das Secretarias afins com o Projeto, das Prefeituras Municipais dos
respectivos municipios e, como parceiros ainda, as entidades ligadas a
area rural, os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais, a comissdao Pastoral
da Terra (CPT), das AssociacGes e Cooperativas de Produtores Rurais, a
exemplo da COOMAFASP, no municipio de Tucurui e de outras
organizacdes presentes nas dreas de abrangéncia do projeto.

Razoes para sonhar

O que nos faz enfrentar desafios é saber que as estatisticas
educacionais (INEP:2002) revelam que a educacgdo para as populacdes
do campo no Para (dados do INEP / MEC / PRONERA — pesquisa realizada
nos assentamentos) é limitadas as oportunidades de escolarizacdo de
52 a 82 séries; que 89,4% do(a)s assentados(as) na faixa de 18 anos ou
mais (239.11 pessoas) estdo fora da escola; e apenas 15.893 (6,6%)
possuem ensino médio. Nos assentamentos dos municipios objeto de
nosso Projeto, a populacdao de 18 anos ou mais representa 14.973
pessoas, o que demonstra ser ainda insignificante o quantitativo que
podemos atender no momento — apenas 100 educandos/as que se
distribuem entre os 6 municipios envolvidos.

A (des)qualificacdo docente também é um dado significativo que
nos desafia, vez que existem 1.735 professores(as) que atuam ha muitos
anos na alfabetizacdo e séries iniciais do ensino fundamental (dados do
INEP), demandando reconhecimento em sua identidade profissional,
inicialmente na formacdo de educadores em nivel médio, na modalidade
normal.

Vale ressaltar que uma das varidveis que concorre para o
(in)sucesso escolar esta relacionada a (des)qualificacdo, o que ratifica a
necessidade de politicas de formacdo docente para reversdao desse
quadro.

Ja ndo é sem tempo a ocorréncia de politicas oficiais de oferta de
ensino regular em dareas rurais, uma vez que, segundo Calazans (1993)
“s6 a partir de 1930 ocorreram programas de escolarizacao considerados
relevantes para a populagdao do campo”.

Ainda assim, esses programas, que constituem a trajetdria
histdrica da educagao rural em seus processos educativos, estiveram
baseados em campanhas na criacdo de centros de Treinamento,
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realizacdo de Semanas Ruralistas, etc., ressentindo-se do protagonismo
dos sujeitos do campo, portanto, desconectados da realidade concreta.

Segundo Draibe (1990), as populagdes rurais ndo estiveram
significativamente contempladas pelos beneficios da politica de protecdo
social do pais. Esse fato explica a exclusao histérica de acesso a educagao
por esses (agora reconhecidos sujeitos de direitos) que ndo tiveram
acesso garantido ao processo de escolarizacao.

Na presenca de escolas, o que se tem na regidao Norte do Pais
(INEP-1999) sao espagos improvisados, inexisténcia de energia elétrica
(87,6%), espacos que nao dispéem de esgoto sanitario (68,6%) e sem
abastecimento de agua (32,1%).

No Pard, em que pese a existéncia de compromisso com a
educacdo do campo, ndo se encontram, em documentos oficiais,
referéncias detalhadas de investimentos e politicas estatais nesse sentido,
0 que provoca uma forte resisténcia dos Movimentos Sociais e pressao
da sociedade civil sobre os governos, a instituir experiéncias pedagogicas
alternativas como a do nosso curso.

Voltando os olhos para os municipios que se congregam em nosso
curso, formam eles a regido com maior nimero de assentamentos (66)
e dentre esses estdo os maiores da América Latina: PA Tueré — Novo
Repartimento e PA Montes Belos — Pacaja, geograficamente vizinhos ao
Lago do Rio Tocantins, na Amazonica Legal.

Das familias assentadas desses municipios, em média 80% sdo
migrantes de outros estados, sobretudo nordestinos, com destaque para
o Maranhdo; no entanto, encontramos familias de origem mineira,
capixaba, paranaense e catarinense, essas duas com menor
expressividade. Todas vieram atraidas pelas promessas de melhoria das
condi¢Oes de vida, por meio de grandes projetos: Carajas, Hidrelétrica
de Tucurui, Serra Pelada, etc. Ndo precisamos dizer que esse sonho foi
literalmente por “agua abaixo”, para aqueles que se localizaram na regiao
de Tucurui, a qual teve a maior parte do seu territério submerso por
aguas do grande projeto hidrelétrico implantado na regiao.

As familias migrantes s6 restou a luta pela terra. Alguns
conseguiram um pedaco de chdo onde puderam ficar e permanecer em
propriedade prdpria. Todavia, a falta de infra-estrutura basica: estradas,
demarcacdo de lotes, saude, escola/educacdo, eletrificagdo rural,
beneficiamento e comercializacdo de suas producdes, nos faz afirmar
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que essas familias vivem em abandono por parte do poder publico
municipal e estadual, com ressalvas ao INCRA que através de
levantamento de necessidades, busca no Governo Federal investimentos
para essas familias.

N3o se pode deixar de registrar os violentos conflitos entre
fazendeiros e posseiros na luta pela terra. Desamparados pelas politicas
publicas de manutencao do homem e da mulher do campo na terra,
muitos deles foram obrigados a arrendar seus lotes a futuros fazendeiros
que exploraram a madeira existente, com o compromisso de deixar a
terra “limpa” para plantar capim para pasto. Sem sementes, sem
implementos agricolas, sem financiamentos e ameacgados muitas vezes
de morte, foram e sdo obrigados a vender seu pedaco de terra e
novamente contribuem para o inchagco na periferia da sede dos
municipios, potencializando os problemas urbanos vividos nesses
espagos.

Esse motivo ndo é o Unico a expulsar o homem/mulher do campo
para a sede de seus municipios. A falta de escolas nos seus assentamentos
e/ou falta de continuidade dos estudos é uma variante a ser considerada
nessa “expulsao”.

O contexto educacional dos PAS na regido em que nos fazemos
presentes por meio do Projeto tem recursos minimos, o que ocasiona:

¢ Precariedade de infra-estrutura das escolas existentes;

¢ Padrdao minimo de funcionamento: o que as escolas possuem
sao o “descarte” das escolas urbanas;

¢ Os professores(as) desempenham simultaneamente o papel
pedagdgico, gestor, de alimentar, conservar e fazer seguranca
nos prédios escolares;

e Os professores(as) trabalham com varias turmas multisseriadas;

¢ A merenda, quando chega, é de péssima qualidade, pela
demora na distribuicdo da mesma, pela auséncia de transporte
ou vicinais intrafegdveis;

e Inexisténcia de transporte escolar rural nos PAS. Criancas
chegam a caminhar longas distancias para chegar a escola,
muitas vezes localizadas em outras comunidades que ndo a sua;

* O ensino oferecido em algumas dessas escolas vai somente do
jardim a 42, Série do Ensino Fundamental;
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e Inexiste o ensino EJA (Educacdo para Jovens e Adultos) e o
Ensino Fundamental de 52 a 82 séries, provocando o éxodo da
familia ou do adolescente para a cidade, para continuacao dos
estudos;

e Perda da identidade de agricultores e muitas vezes a
marginalizacdo e prostituicao dos jovens, que deixam o campo
para continuacdo de estudos e que dificilmente retornam ao
campo.

¢ O curriculo da zona urbana é o adotado. Incompativel com a
realidade do campo, frustra professores(as), pois estes
trabalham no regime seriado em classes multisseriadas; expulsa
educandos(as) das salas de aula pois o que é ensinado ndo
condiz com a realidade dos mesmos, facilitando o desinteresse
pela escola em evasao e repeténcia escolar;

¢ Desanimo dos dirigentes educacionais, que fazem promessas
de mudancgas mas ndo conseguem realiza-las, provavelmente
devido a contingéncias politicas, econémicas e de relacdes
interpessoais.

O atendimento escolar na sede municipal de Tucurui apresenta
caracteristicas préprias: vai além do seu territdrio, alcancando os
municipios vizinhos de Baido (dezenove projetos de assentamento) e
Pacaja (quatro projetos de assentamento). Esse fato gera conseqiiéncias
de ordem politica, econémica e social. O municipio de Baido esta
visivelmente dividido no escoamento da produgdo agricola: parte é
comercializada em Baido, outra em Tucurui; candidatos a cargos politicos
no municipio de Tucurui fazem campanha em Baido; sindicatos entram
em discussdes sobre a permanéncia ou nao da tutela de Tucurui sobre
seu municipio e assim sucessivamente.

A realidade poderia ser outra, pois a proposta metodoldgica
do Projeto Escola Ativa (do Governo Federal) foi implantada com o
objetivo de atender as classes multiasseriadas — realidade do campo —
, todavia esse Projeto ndo esta surtindo o efeito desejado, talvez por
falta de formacao dos professores(as), falta de avaliagdo da proposta e
outras varidveis.

Diante do exposto, acreditamos que o curso de Formacdo de
Professores(as) em Nivel Médio Normal facilitard o desenvolvimento da
educacdo nos Projetos de assentamentos (PAS), desenvolvendo a
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agricultura familiar, estimulando a permanéncia de jovens nas suas
comunidades; possibilitando a constru¢do de um processo de formacao
do homem e da mulher do campo, impedindo o éxodo para as cidades,
trazendo novas tecnologias / informacgdes para o desenvolvimento local
sustentavel.

O que nos leva a fazer tais afirmacgdes fundamenta-se em
investigacdes parciais, obtidas através de inventdrios sécio-educacionais
realizados pelos nossos educandos/as ao longo do ano de 2006 e inicio
de 2007, quando ja realizamos quatro (4) Tempos-Escola. Somam-se as
investigacdes a observacdao que fazemos dos avangos sdcio-cultural-
intelectuais e de reconhecimento da identidade e de direitos dos nossos
educandos e educandas dos municipios envolvidos no Pélo Tucurui.

Ainda acrescentamos as nossas afirmativas, como ja reconhecido
no inicio desse artigo, o acimulo que tem a UFPA sobre a educac¢do do
campo, por meio do Programa Educacdo Cidada na Transamazonica,
aliado aos movimentos sociais.

Sua trajetdria em projetos com os movimentos sociais,
especialmente na reforma agraria, destaca a experiéncia do Centro de
Educacdo — CED, enriquecida dia-a-dia como fonte de aprendizagem
social, académica, pedagdgica e institucional, para os sujeitos nele
envolvidos.

A atuacdo do CED na construgdo coletiva do Forum Paraense de
Educagao do Campo, sob sua coordenacao, é mais uma demonstracao
do acumulo institucional da UFPA. O Férum é expressdao de uma
articulagdo interinstitucional que aglutina movimentos sociais, entidades
da sociedade civil, instituicdes de ensino e pesquisa, 6rgao publicos
educacionais e de formacao ao desenvolvimento regional.

Desses esforgos coletivos, os grupos de estudo e pesquisa, tais
como GEPERUAZ, GEPECART, EducAmazonia, entre outros, vém se
consolidando com investigagdes e intervengdes na educacao do campo,
com as populagcdes do campo, dos rios e da floresta. Justamente ai é
gue nasce o nosso curso de Formacdo de Professores/as em Nivel
Médio Normal.

O Nucleo Pedagdgico Integrado — Escola de Educacdo Basica da
UFPA — também acumula ha 17 anos experiéncia na formacado de
educadores/as urbanos/as, com sélido conhecimento de educagdo geral,
fundamentacdo tedrico-pratica consistente, para exercer a docéncia.
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Essa formacdo enfatiza o desenvolvimento do professor/a como pessoa,
profissional e como cidad3o/a. E, portanto, nossa instancia certificadora
e que reune condicOes exigidas e exigiveis para ampla participacao, por
meio de sua Direc¢do e corpo docente qualificado, aptos a desenvolver
ativamente o processo de formacado técnico-profissional de nossos
educandos do campo.

Construindo uma metodologia

O curso ora desenvolvido abrange educandos/as, jovens e adultos
de um complexo de assentamentos da reforma agraria, em diferentes
municipios das regides Sudeste e Nordeste paraense por meio da
implantacdo de duas turmas com 50 educandos/as cada uma, na
perspectiva de atender a demanda levantada pelos movimentos sociais.

Ao nos lancar o desafio de formar educadores/as das referidas
regides, ainda tdo invisiveis para o poder publico, deixa nossa expectativa
explicita em promover a profissionalizacdo de docentes, identificados
com as raizes e o cotidiano do campo.

Inspirados em Névoa (1991), desejamos corporificar uma “escola”
que n3o so forme professores/as a titulo individual e coletivo, mas
também promova a profissdo docente, objetivo das escolas Normais,
contribuindo para a socializacdo coletiva de seus membros: professores/
as, educando/as, coordenadores/as, técnicos, estagiarios, pessoal
administrativo, pessoal de apoio, etc., e para a génese de uma cultura
profissional.

Por esse angulo, acreditamos que a profissionalizacdo docente
se dara a partir de quatro dimensdes fundantes e interrelacionadas: a
técnica profissional, a estética, a cultural, a politica e a ética.

A dimensao técnico-profissional contempla os conhecimentos
cientificos, a pluralidade de saberes, o dominio pedagdgico,
metodoldgico, organizativo do fazer educativo e a gestdao educacional,
necessarios para atuar na escola e em espacos educativos ndao formais,
vinculando-os a escola.

A dimensao estética do fazer humano e do trabalho docente
valoriza a sensibilidade, potencializa a criatividade e a afetividade dos
individuos que se desenvolvem em contextos culturais determinados.
Estd interligada ao viver, a existéncia, ao agir humano, integrando as
necessidades evolutivas do homem.
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A criacdo artistica esta evidentemente relacionada a originalidade,
a expressdo Unica de cada individualidade para harmonizar, estimular,
atrair e envolver.

Arelagdo do homem e da mulher do campo com a terra, a relagdo
com a natureza, a relacado especifica com o tempo da producao, da vida
coletiva e a celebragdo e transmissdo da memodria coletiva, como propde
Arroyo (1999) ao discutir as matrizes culturais da educacdo do campo,
constituem a dimensao cultural, que também é o abrigo e cultivo da
solidariedade, da vivéncia de valores, da busca da felicidade, dos sonhos
e da esperanga.

A perspectiva da dimensao politica vem ao encontro da
participacdo coletiva dos sujeitos do campo, da construgao coletiva do
projeto estratégico sustentdvel para a regido.

Fundada no principio do respeito e da solidariedade, a dimensdo
ética além de focar o bem comum é fundante para as demais dimensdes,
no sentido de que todas devem orientar-se por principios éticos.

Nossas expectativas transcendem essas quatro dimensdes, pois
do que serve a titularidade da terra, do que servem o trabalho, o crédito,
as estradas, a salde, sendo propugnarmos por uma transformacdo no
campo da educagdo? Nossa acdo deverad ultrapassar o olhar coletivo sobre
os educandos/as tomados/as em grupo, mas que cada um seja olhado
separadamente, como unidades vivas, atuantes e responsaveis por uma
manifestacao singular dentro do todo, pois cada um nado é particula de
encaixe dentro de uma estrutura rigida. Precisam se dar conta da
felicidade de ser e participar e desapegar-se do prazer de ter e do
comodismo de deixar acontecer.

Construindo uma trajetoria

O Projeto tem o propésito de:

* Promover a formacdo de educadores/as de assentamentos da
reforma agraria na area de abrangéncia das regides Sudeste/
Nordeste do Pard, em nivel médio na modalidade normal, para
atuarem com educac3o infantil, ensino fundamental / séries
iniciais e Educac¢ao de Jovens e Adultos, sintonizados e
comprometidos com a transformacao da educacdo e realidade
social da regido, ancorados na educacao libertadora.
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Questdes que se desdobram no desejo de:

e Qualificar politica, social e pedagogicamente educadores/as
do campo que ja atuam nas areas de assentamento de reforma
agraria.

e Profissionalizar jovens e adultos das dreas de assentamento da
reforma agraria para o exercicio da docéncia no contexto da
educacdo do campo.

e Garantir a conclusdo da educacdo basica pelos/as
trabalhadores/as das dreas de assentamento da reforma agraria
das regides Sudeste/Nordeste do Pard, por meio da oferta de
curso de ensino médio na modalidade normal.

e Oportunizar o acesso a outros niveis e formas de
conhecimentos, articulado com os saberes prévios e
experiéncias acumuladas pelos sujeitos do campo, inclusive da
vivéncia pedagdgica, constituindo-os como saberes
profissionais.

e Implementar itinerdrios formativos e praticas pedagdgicas
ancoradas na concepc¢ao freireana de educacao.

e Articular a teoria e a pratica no processo de formac¢do em nivel
do tempo-escola e do tempo-comunidade.

e Garantir o acesso a bens culturais por meio da socializagao de
multiplas formas de conhecimentos e de linguagens.

e Sensibilizar os/as assentados/as para as questdes da
sustentabilidade ambiental, comprometendo-os com a
realidade presente e com as geragdes futuras.

* Promover o intercdmbio entre as experiéncias de educacdo do
campo no estado e no pais.

¢ Realizar formagdo continuada com estudantes universitarios
para assumirem as atividades de orientacdo e
acompanhamento dos estudantes/educadores no tempo
comunidade.

e Dinamizar processos formativos dos/as formadores/as na
perspectiva de concretizar praticas coletivas de planejamento,
acompanhamento, elaboracdo de materiais didaticos e
avaliagdo do Projeto.
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Construindo um projeto politico pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico/PPP do Curso de Educadores/as
no contexto das regifes Sudeste/Nordeste do Para se inspira na imperiosa
necessidade de pensar e fortalecer um projeto de sociedade marcado
pelainclusao social, o que implica, necessariamente, pensarmos em um
projeto educacional que garanta a todos/as o acesso a educagdo com
qualidade social.

Esse pensamento estd assentado nas reflexdes sobre as mudancas
gue a realidade brasileira vem sofrendo com o impacto de aceleradas
transformacdes na estrutura produtiva, na flexibilizacdo do trabalho, na
redefinicdo do papel do Estado, no avanco tecnolégico, na sofisticacdo e
diversificacdo de multiplas formas e mecanismos de comunica¢ao no
mundo, que, obviamente, refletem sobre a realidade brasileira. Temos
hoje uma realidade pautada no neo-liberalismo desenfreado, aumento do
desemprego, da economia informal, da pobreza e na desigualdade social.

Nesse contexto, a escola é pensada, como entidade integradora,
para dar conta de novas e multiplas competéncias e habilidades, como
mecanismo de democratizacdo e acesso ao mercado de trabalho
competitivo. Nao é preciso dizer que essa proposta entrou e estd em
colapso.

E nesse cendrio que se acalenta a esperanca de reversdo desse
quadro, a partir de um projeto politico no pais, identificado com as lutas
histéricas do povo brasileiro. Ganha vigor as novas formas de
sociabilidade presentes nas redes de movimentos sociais, constituindo
uma nova cultura politica no pais. Apesar das desigualdades sociais e
recrudescimento econémico, a sociedade civil tem vitalidade para
reelaborar sua agenda, suas praticas politicas e sociais.

Com base no exposto, estamos com Arroyo (2001) ao afirmar que:

Ha sujeitos humanos se construindo; sindicatos preocupados com
esses sujeitos, que tém uma histdria insubstituivel; que tém sido,
junto com os movimentos sociais, os grandes sujeitos educadores
dessas ultimas décadas... Podemos respirar e dizer: ha educabilidade,
ha possibilidades de humanizagao.

Conseqlientemente, podemos pensar em projetos educativos
enxertados nessa arvore que esta viva, onde ha seiva ainda. E,
podemos, quem sabe, retomar nossos sonhos educativos por que
ainda poderdo brotar se vinculados as lutas pelo direito a educagao
e a inclusdo social. (2001, p.271).
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Pressupostos Politico-Pedagdgicos

Pensamos um projeto politico pedagdgico emancipador, por isso a
concepgao freireana de educagdo sustenta a nossa proposta de formacao.

O/a educando/a do curso de nivel médio normal da regido
sudeste/nordeste do Para precisa ser capaz de agir e refletir para assumir
o compromisso social profissional com a sociedade, especificamente do
campo, onde ele/a tem suas origens.

Isso significa que o educando/a precisa constituir-se em um ser
de praxis, saber que estd no mundo, situar-se num tempo e espaco
histdricos para atuar transformando a realidade.

Ancorados na concepgao freireana de educacdo, no acumulo do
movimento Articulagdo Nacional por uma Educag¢ido Basica do Campo
(1998 a 2002), nos referenciais politico-pedagdgicos do PRONERA e na
experiéncia acumulada pelo Programa Educa¢iao Cidada na
Transamazonica, elegemos como principios:

¢ Inclusao social: é compromisso inadiavel oportunizar acesso a
escolarizagdo aos trabalhadores/as dos assentamentos da
reforma agraria, com qualidade social.

¢ Participagao social: implica gestdo democratica do projeto politico-
pedagdgico. Materializa o exercicio democratico das relagées
entre Universidade, Movimentos Sociais e Orgdos Publicos.

Estamos nos referindo a constituicdo de uma rede de parceria
para o desenvolvimento de ac¢des de educagdao continuada para
trabalhadores dos assentamentos da reforma agraria. Dessa rede
participam érgdos governamentais, instituicdes publicas de ensino e de
desenvolvimento, instituicdes comunitarias de ensino, movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores rurais e as comunidades assentadas.

Formagao Reflexiva

Significa ultrapassar a racionalidade técnica meramente
descritiva ou narrativa, para estimular nos educandos/as a liberdade,
a responsabilidade, a autonomia e a criatividade. Dessa forma,
promover a (re)elaboracdo cognitiva e social, a fim de que se
reconhegam como seres pensantes, autdbnomos, intelectuais, capazes
de gerir a sua agao profissional.
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Educag¢do Continuada/Multiplicagdo: a educacdo dos/as
assentados/as transcende a alfabetizagdo e escolarizagdo em nivel
fundamental, sendo indispensdvel assegurar o acesso ao ensino médio
técnico/profissionalizante e na modalidade normal, na perspectiva de
qualificacdo da formacao dos sujeitos do campo, aprendizagem
continuada e ingresso no ensino superior identificado com a realidade
loco-regional.

Principios Curriculares

Os principios curriculares vém ao encontro dos pressupostos
politico-pedagdgicos ja referenciados no PPP e nos postulados da
legislacdo educacional vigente: Manual de Operagdes do PRONERA —
Edicdo Revista e Atualizada (Aprovado pela Portaria/INCRA/P/N. 282 de
26/04/2004, Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica do Campo —
Resolu¢do CNE/CEB N. 1 de 03 de abril de 2002, Plano Nacional de
Educacdo — Lei N. 10.172/2001, Resolugdo CEB N. 2 de 19 de Abril de
1999, Resolugdao CEB N. 3 de 26 de junho de 1998, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei N. 9394/96.

¢ Flexibilidade: a produgdo do conhecimento é dindmica, o que
exige transformagdes permanentes nos processos educativos
e estruturas curriculares. Conceber a flexibilidade do curriculo
é condicdo primeira para a constituicdo de itinerarios
formativos dinamicos e abertos as mudancas pedagégicas e
socioculturais do campo.

¢ Interdisciplinaridade: A op¢do por assumir a interdisciplinari-
dade como principio curricular ndo significa um exercicio de
retérica, mas um sentido de direcdo ao processo de formacao
de educadores/as do campo e como eixo articulador da sala
de aula no tempo-escola e do cotidiano no tempo-comunidade.
Assim, esse principio é assumido como articulador de contetddos
escolares e saberes locais, contextualizados no plano regional
e global, possibilitando a inter-relagdo entre os multiplos
aspectos que configuram a diversidade do campo: econémicos,
politicos, sociais, culturais, de género, geracao e etnia.

¢ Pluralidade de Saberes e Linguagens: os saberes constitutivos
da docéncia transcendem o dominio de conhecimentos
cientificos, pedagodgicos e tecnoldgicos, contemplando também
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os elementos culturais, as experiéncias e vivéncias de homens
e mulheres educadores/as, a inser¢do social desses sujeitos
em suas comunidades, suas lutas e historia. Valorizar a
pluralidade de saberes requer incorporar a multiplicidade de
linguagens, extrapolando a forma escrita, oral e dos nimeros,
mas potencializando a linguagem corporal, artistica, fotografica,
cartografica, etc.

¢ Trabalho como principio educativo: o trabalho é atividade
constitutiva do processo de hominizacdo de homens e
mulheres, é o instrumento por meio do qual se exerce a¢do
transformadora consciente, é elemento constitutivo da cultura,
é praxis humana. Assumir o trabalho como principio educativo
no contexto da educag¢dao do campo significa incorporar as
praticas sociais dos/as assentados/as na matriz pedagdgica de
sua formacao.

¢ Movimentos Sociais como principio educativo: o processo
histérico de lutas de homens e de suas comunidades de
assentados/as devera constituir-se em matriz pedagdgica do
Curso, incorporando um determinado modo de producdo da
formacdao humana que encontra no movimento social um
principio educativo, em que se educa nas lutas sociais que
protagonizam e que os constitui como sujeitos sociais, politicos,
culturais.

e Pesquisa como principio educativo: etimologicamente
pesquisa significa “busca com investigacdo”. Assumir a
interdisciplinaridade como principio curricular exige o estimulo
a busca, indagacao, procura, inquiricao, informacao, instigando
0s sujeitos a interrogarem, investigarem. A pesquisa como
principio educativo baseia-se na construcao de fundamentos
a partir de uma pratica docente e que devera referenciar o
itinerario formativo do Curso no tempo-escola e no tempo-
comunidade, possibilitando que o planejamento, execugao e
avaliacdo do processo pedagdgico se (re) construam por meio
da pesquisa-acdo-reflexado.

e Praxis: A imbricada relacdo teoria e prdtica remete a
compreensdao da prdtica como lugar constitutivo de
aprendizagens, de (re) construcdo tedrica de saberes e
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conhecimentos; ao movimento de ir e vir, de refletir sobre a
acdo e gerar nova acdo — a praxis. O compromisso com a
transformacdo da realidade requer uma dindmica de ensino-
aprendizagem que valorize e estimule a compreensao critica
dos/as educandos/as, o aprofundamento tedrico.

Uma outra metodologia

Formar educadores/as ancorados/as na concep¢ao emancipadora
de educacado, com o perfil profissional delineado no PPP, requer
mecanismos institucionais e pedagdgicos que déem conta do desafio
proposto.

Nesse sentido, a parceria é condicao sine qua non para a
materializagdo do Curso. Como ja fora referenciado, os movimentos
sociais, as instituicdes de pesquisa e desenvolvimento, érgaos publicos
da esfera municipal, estadual e federal, merecendo destaque nesse Ultimo
o INCRA, constituem a rede de parceiros indispensaveis e responsaveis
pela concretizacdo do Curso de Formagdo de Professores/as em Nivel
Médio — Normal no bojo do Programa Educagao Cidada.

No que se refere a dimensao pedagdgica do processo formativo,
de educadores/as do campo, concebemos os/as educandos/as como
sujeitos sintese de multiplas dimensdes: econdmica, politica, social,
cultural, cognitiva e afetiva, capazes de ler e escrever a sua realidade,
produzir saberes que lhes permitam compreender o mundo, situar-se
nesse mundo e nele intervir conscientemente.

Formar educadores/as criticos, dialdgicos, criativos, reflexivos,
propositivos, autébnomos requer experiéncias curriculares cujos
principios e procedimentos metodoldgicos oportunizem a
materializacdo dos pressupostos ja delineados no PPP. Assim, ancorados
nos principios freireanos, apresentamos os principios metodolégicos
balizadores do Projeto:

¢ Politicidade do Ato Educativo: a educagdo nao é neutra. Nos
processos educativos, homens e mulheres aprendem alere a
escrever a sua historia, desvelam a sua realidade.

¢ Dialogicidade do Ato Educativo: o didlogo é a base da relagao
pedagdgica, da interagdo triddica educador-educando-
conhecimento. A atitude dialdgica se constitui num ato de
amor, de humildade.
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¢ Multidimensionalidade do Ato Educativo: os/as educandos/
as sao sujeitos ativos e construtores de conhecimentos,
pensantes e sentintes, portanto, o processo ensino-
aprendizagem contempla a multidimensionalidade dos sujeitos
em seus aspectos, sociais, culturais, afetivos, cognitivos, etc.

¢ Transversalidade: a transversalidade dos conhecimentos no
campo do curriculo é importante para a inclusdo de processos
culturais identitdrios e acolhida da diversidade do campo em
seus multiplos aspectos: econdmico, politico, social, cultural,
de género, geragao e etnia.

e Contextualizagdao: os temas geradores, eixos temdticos e
atividades curriculares do processo formativo, devem pautar-
se pela contextualizacdo a partir de multiplas perspectivas —
historica, socioldgica, cultural, etc. — de problematizacao e
compreensao da realidade.

¢ Alternancia do Ato Educativo: o principio da alternancia
contempla dois momentos imbricados: o tempo-escola, que
consiste em estudos desenvolvidos nos centros de formagao,
e o tempo-comunidade, que oportuniza o desenvolvimento
de estudos na comunidade. A construg¢ao dos processos
educativos contempla diferentes tempos e espacos
pedagdgicos, extrapolando a sala de aula e espacos escolares.

No tempo-comunidade sdo realizados estudos e pesquisas
dinamizados pelo principio da praxis, possibilitando o movimento de
reflexdo tedrico-pratica das questdes relacionadas a educag¢ao do campo,
aos processos educativos de sala de aula, a gestdo escolar, etc., atividades
essas que sdo orientadas e acompanhadas por professores especialistas,
equipe pedagadgica e alunos / os universitarios / as bolsistas do Projeto.

Tema gerador

Baseado na idéia de interdisciplinaridade, ele possibilita a
superac¢ao da fragmentacao da aprendizagem, oportunizando processos
educativos holisticos. E base metodolégica e base do desenho curricular
do Curso e expressa a mobilizacdo de educandos/as e educadores/as
envolvidos na experiéncia. A partir desse tema gerador foram elaborados
0s eixos tematicos estruturadores do curriculo, na perspectiva de
construcdo de uma teia do conhecimento:
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e Tema Gerador: Educacdo, Trabalho, Desenvolvimento e
Organizacao Social na Amazoénia Rural.

e Eixos Tematicos: Educacdo, Etica e Cidadania na Amazonia;
Conhecimentos, Linguagens e Identidades Culturais na
Amazonia; Trabalho, Meio Ambiente e Desenvolvimento Social
na Amazdnia; Formacao Docente e Pratica Pedagdgica.

O entrelagamento entre tema gerador e os eixos tematicos e esses
entre si constitui a teia do conhecimento.

O desenho curricular vem ao encontro dos pressupostos e
principios do PPP, referenciados pelos Parametros Curriculares Nacionais
de Ensino Médio e legislacdo correlata para a modalidade normal,
contemplados por meio de componentes curriculares das areas de
conhecimento: Linguagem, Cddigo e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Suas
Tecnologias e a parte diversificada.

Avaliando a trajetodria

A avaliacdo se constitui num processo sistematico e continuo,
diagnéstico, formativo, participativo, investigativo, que conforma seus
principios, possibilitando o redimensionamento das a¢ées desenvolvidas
pelos sujeitos, apontando necessidade de avancar ou retomar
determinados objetivos propostos, permitindo sempre o didlogo e a
autocritica daqueles que participam desse processo.

A diversificacdo de estratégias e instrumentos de avaliagao é
outro principio indispensavel na matriz do PPP ora proposto, contribuindo
para o (auto)conhecimento dos sujeitos envolvidos e exercicio dialégico
no processo educativo.

A participagdo, elemento fundante da gestdo democratica,
também se constitui num principio avaliativo. Assegurar aos educandos/
as, educadores/as e rede de parceiros a possibilidade e mecanismos
efetivos de avaliar o processo de implementacdo do PPP do Curso e do
Programa Educacdo Cidada é indispensavel.

Os fundamentos da avaliagao emancipatoria propostos por Saul
(1988) se constituem em importantes referenciais para o processo de
acompanhamento e avaliagao do curso.
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Consideragoes finais

Ndo queremos mais uma vez, aqui, realcar numeros,
porcentagens das desvantagens em que vivem o homem, a mulher, o
jovem e a crianca do campo. Ja é sabido que se encontram em caréncia
de capital fisico e capital socio-cultural, embora a legislacdo determine
a obrigatoriedade da educacdo para criancas, jovens e adultos.

O estado brasileiro tem demonstrado a histérica incapacidade
em atender dignamente a demanda de escolariza¢do dessas populagdes.
No entanto, nés ndo podemos omitir alguns esforgos nesse sentido, uma
vez que nos fazemos presentes com o PRONERA nas regides do Sudeste/
Nordeste do Pard na formacao de professores, nivel médio.

Outros esforgos tém sido envidados para, paulatinamente,
reivindicar a continuidade dessa formag¢ao com a implantacdo de cursos
em nivel superior que ja sdo uma realidade nos municipios de Abaetetuba
e Maraba.

Enquanto isso, na regido em que atuamos ha demandas por
projetos de formacdo de Técnicos em Saude, nivel médio e Escolarizacgdo,
a fim de que a maioria de nossos préprios educandos em seus PAS
possam, desde ja, atuar como professores oriundos de uma formacao
pensada para o campo, aumentando-lhes, desta feita, a renda, a
responsabilidade com o curso que freqiientam e a auto-estima.

Outras populacdes ndo podem ser esquecidas, precisamos falar
também em nome delas. Aquelas que ficam no entorno dos
assentamentos, os quilombolas, os ribeirinhos e outros ainda ndo tém
acesso ao PRONERA.

De qualquer forma, desde 2002, a UFPA vem contribuindo com a
construcdo da Educacdao do Campo na Amazlnia, apesar de sermos
conscientes de que ainda predominam as sentencas dos mais fortes e
que “a justica so se realiza no mundo além-humano, que transcende o
tempo historico e o espaco fisico”.

Cada um de nds, movimentos sociais, cooperativas, sindicatos,
6rgaos publicos federais, estaduais e municipais, etc., trouxe para essa
empreitada inUmeras expectativas, geradas na ansiedade, incerteza,
medo e desconfianca. Nada mais natural diante do desafio de romper
preconceitos de género, de classe, exclusdo e desigualdade social entre
tantos outros mecanismos que emperram a constru¢do de nossa plena
cidadania.
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Cada um, de seu lugar, ndo permitird que a populagao que vive
no campo seja considerada como parte atrasada e fora do lugar no projeto
de desenvolvimento (com suas contradi¢Ges) que vé o Brasil apenas como
mais um mercado emergente, predominantemente urbano, em que
camponeses ndao podem ser vistos como espécie em extingdo. Nao
obstante,

[...] na tentativa honesta de ordenar o mundo humano o homem
inventa a organizacgdo politica, sonha sistemas, estabelece hierarquias,
monta engrenagens sociais, porque pressente que é preciso que as
articulagdes sociais se fagam com os musculos da justiga. Mas a justica
que ele entende ainda é precdria. Ao seu ouro, se misturam o calhau
da ambigdo, o impulso hipertrofiado de dominagdo, o desejo
tresloucado de amealhar coisas, com o esquecimento da Unica coisa
que realmente importa, e nés acrescentamos: O Homem. O resultado
é que a organizagdo da sociedade humana, com todas as suas leis e
poder constituido, tem o cardter de uma desajeitada caricatura de
ordem e harmonia, justica e bem (INCONTRI, 1998, p 203).

A populacdo do campo continua a reagir a essa organizagao que
marginaliza, e luta, mesmo assim, pelo seu lugar social no pais
construindo alternativas de resisténcia econ6mica, politica, cultural e
educacional.

No campo educacional, estd em jogo o tipo de escola, a proposta
educativa que ali se desenvolve(ra) e o vinculo necessario dessa educagdo
com uma estratégia especifica de desenvolvimento para o campo.

Diante desse desafio, educandos/as, que por ora comp&em as
duas turmas do Curso de Nivel Médio Normal, com origem em Tucurui,
Breu Branco, Baido, Goianésia, Novo Repartimento e Pacaja, deixam suas
familias e suas “rocas” por aproximadamente 20 dias para, na condicdo
de construtores de sua prépria educagdo, assumirem o papel real de
protagonistas, multiplicadores/as na implantacdo da democratizacdo da
educagao do campo para a crianga, jovem, para o homem e a mulher do
campo.

Para tanto, é necessdrio que os parceiros envolvidos nesse e em
outros projetos que visam a melhoria da educacdao do campo estejam
atentos as agdes individuais e coletivas empreendidas no decurso do
Projeto. Precisamos cuidar para que quaisquer interesses individuais e/
ou institucionais ndo se sobreponham a formag¢do do Homem na sua
totalidade como ser existente para a liberdade e autonomia.

Educacdo do Campo na Amazdénia: uma experiéncia | 35



EDUCAGAO DO CAMPO: CONSTRUINDO NOVAS REFERENCIAS

De qualquer forma, conclamamos a todos que se sentem
educadores para refletirem conosco sobre o quanto ainda precisamos
trabalhar, quantas dores precisamos aliviar, quantas lagrimas precisamos
secar, secando nossos olhos, lavando nossos rostos e abrindo um sorriso
largo para escutar, acolher, trabalhar e amar.

Ougamos o filésofo e poeta Herculano Pires nos convocando a
assumir uma posicao ativa e engajada:

CANTO DE LIBERTACAO
(-..)

“Que fazes do poder dialético

da constelagcdo de causas e efeitos

gue puseram em tuas maos como um colar de estrelas e de séis?
(...)

Queres dormir ao som de rezas e promessas

Quando combate é teu, a luta é tua, é tua a experiéncia?

E ninguém pode abrir

O desvao de pedra que te compete

Que pertence as tuas maos e aos teus ombros?

Ouve, ouve ao longe, sacudindo continentes e oceanos,
O soluco do mundo
Ouve o coro
N3o dos anjos celestes nimbados de luz
Mas dos anjos famintos e sujos
Fenecendo como flores na lama!
Ouve o clamor dos povos esgotados,
Ouve o urro dos irmdos convertidos em chacais
E atira-te
Atira-te
A construir sobre o sangue e as lagrimas
Certo
Sereno
Firme
Seguro
Confiante
Como o ferreiro que conhece o poder do martelo
O ritmo da forja
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A alvorada fremindo em teus olhos como um passaro na vertigem
do vbo
Para que a terra se eleve

Estrela e Sol

Grito e clardo

Sonho e aroma

Flor e fruto

Reldmpago e trovao.

Essa a tua missao.
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MAGISTERIO DA TERRA:
O DESAFIO PARA A CONSTRUGCAO DE UMA NOVA
METODOLOGIA PARA A EDUCAGCAO DO CAMPO

Gilmar Pereira da Silva!

Introducgao

A discussao a respeito da Educac¢do do trabalhador em nenhum
momento da histéria do Brasil foi colocada em foco como na atualidade.
Nota-se, no momento, um consenso em buscar articular educacao,
trabalho e desenvolvimento em todos os ramos da producdo; sao
construidos projetos pela sociedade civil que buscam abarcar a relagdo
trabalho e educacgado, tentando dar ao trabalhador oportunidade para
sistematizar suas praticas e, ao mesmo tempo, dar continuidade aos seus
estudos.

Apesar de verificar esta grande mobilizacao pela educacao, ainda
é possivel notar que uma das areas da sociedade onde menos tem sido
dada atencdo é a rural. Ultimamente, porém, o Estado Nacional parece
estar se dando conta de que ndo é possivel desenvolver o campo sem
que haja uma mobilizacdo na drea educativa capaz de escolarizar os
trabalhadores da agricultura e seus filhos. Tal constatacdo, todavia, ainda
ndo permitiu ao Estado Nacional forjar uma politica publica capaz de
apontar saidas para que seja construida uma politica estatal para a
educacdo que leve em consideracdo as peculiaridades do campo.

Podemos verificar, a partir do enunciado acima, que os projetos
elaborados pela sociedade civil que vivenciam a realidade do campo
poderdo ser um instrumento importante para que o Estado possa se
apropriar como laboratério, para elaborar uma politica nacional visando
a escolarizacdo dos Trabalhadores que vivem no campo, iniciando-se pela
raiz que, a nosso ver, é a formacdo de professores.

A experiéncia do PRONERA, em parceria com Universidades/
INCRA/MDA, na formacdo de jovens e adultos, tendo como centralidade

! Doutor em Educacdo pela UFRN; Professor de Sociologia de Educagdo da UFPA; membro
do grupo de pesquisa em Trabalho e Educagdo/UFPA-GEPET; Coordenar Pedagdgico do
Projeto Magistério da Terra — Pélo Tucurui.

Educacdo do Campo na Amazdénia: uma experiéncia | 39



MAGISTERIO DA TERRA

demandas colhidas no seio de organizacao dos trabalhadores do campo,
parece ir na diregdo de se construir mecanismos que substanciem as
politicas governamentais para construcdo de uma modalidade de
educagao capaz de permitir aos trabalhadores do campo acesso a uma
formacdo de qualidade, levando em conta suas peculiaridades.

A preocupacdo em dar uma formacao propedéutica, combinando
com a qualificacdo profissional, apresenta-se como mecanismo de
fundamental importancia para a educagao de jovens e adultos, sobretudo
em se tratando das populagdes oriundas dos assentamentos rurais, lugar
em que a demanda por profissionais qualificados é bastante significativa.

Em se tratando dos cursos realizados no pdlo Tucurui (Magistério
da Terra), tal demanda é muito clara, uma vez que se trata da formacao
de professores para atuar no campo, com metodologia especifica, o que
ainda ndo se tem como politica na regiao.

Mais significativo ainda é o fato de que os jovens e Adultos que
estdo no projeto sdo oriundos dos mais diversos assentamentos da regiao,
o que lhes permite ndo sé apropriacao do conhecimento dito “Universal”,
mas também uma proximidade com os valores socioeconémicos e,
sobretudo, culturais vivenciados pelas populagdes com quem no futuro
irdo atuar profissionalmente.

Desse modo, o aprofundamento dos valores politicos,
econdmicos, culturais e sécio-antropolégicos sdo de fundamental
importancia para que a apropriacdo do conhecimento ocorra tendo como
referéncias a realidade da comunidade em que os sujeitos estado inseridos.

Um outro dado importante na experiéncia do Magistério da Terra
diz respeito a possibilidade de aproximacao de jovens e adultos dos mais
diversos assentamentos com vista a constru¢ao do saber coletivo, a
medida que o curso é ministrado em “modulos” denominados Tempo
Escola? e Tempo Comunidade®.

2Momento em que a disciplina é ministrada de forma presencial quando professores alunos
e bolsistas constroem coletivamente o conhecimento, dando énfase as tematicas universais
e ao mesmo tempo elaborando uma matriz de estudos para ser desenvolvida no tempo
comunidade.

3 Atividades de estudos e pesquisa que sdo realizadas pelos educandos entre mddulos em
cada assentamento com o acompanhamento de bolsistas da UFPA que se deslocam para
conviverem com os educandos no assentamento durante a elaboragdo do estudo que foi
planejado durante o tempo comunidade.
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Educagao de Jovens e Adultos: construindo caminhos

Os jovens e adultos do campo tém uma trajetdria no que tange
a0 processo ensino-aprendizagem limitado aos primeiros anos escolares,
ou seja, as quatro primeiras séries do ensino fundamental; isto se deve
em primeiro lugar as condi¢des econdmicas de suas familias que Ihes
impdem abandonar os estudos, para atuarem no trabalho junto com os
demais familiares; em segundo lugar, as escolas do campo sé oferecem
0s primeiros anos escolares, fazendo com que mesmo aqueles que
desejam continuar estudando ndo tenham espaco para tal. Esta ultima
constatacdo tem sido apresentada como justificativa para grande parte
do éxodo do campo para as periferias das cidades, fazendo com que
uma leva significativa de familias abandone o campo.

Acredita-se que a constru¢dao de uma metodologia que permita
a esta juventude dar continuidade a seus estudos deve ser uma busca
fundamental de quem se proponha a formular politicas para a drea de
educacdo (6rgdos governamentais, parlamentares, ministérios,
secretarias de educagdo), bem como por aqueles que estdo no cotidiano,
ou seja, educadores, agentes da sociedade civil, etc.

As consideragGes acima nos levam a crer que a experiéncia do
Magistério da Terra, na formacgao de professores para atuar nas séries
iniciais do ensino fundamental nas escolas do campo, parece apontar
caminhos significativos a medida que compreende a educa¢do como algo
que coloca a experiéncia dos sujeitos em primeiro plano, ou seja, tenta
realizar uma simbiose entre trabalho e educacdo, de modo a fazer com
gue o jovem a0 mesmo tempo em que viva 0 processo escolar tenha
oportunidade de conviver com o processo produtivo. Desta forma, a
afirmacdo de Saviani (1994, p.148) é fundamental para consubstanciar
nossa reflexao:

[...] a educagdo, principalmente, coincide com a propria existéncia
humana. Em outros termos, a origem da educagao se confunde com
as origens do préprio homem. A medida que determinado ser natural
se destaca na natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua
prépria vida, é que ele se constitui propriamente enquanto homem.
Em outros termos, diferentemente dos animais, que se adaptam a
natureza, os homens tém que fazer o contrario: eles adaptam a

natureza a si. O ato de agir sobre a natureza, adaptando-a as
necessidades humanas, é o que conhecemos pelo nome de trabalho.
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A distribuicdo da carga horaria educativa realizada em uma
compartimentacdo que permite aos educandos uma convivéncia em sala
de aula, trocando experiéncia com os demais (Tempo Escola) e, em
seguida, indo desenvolver atividades em seu local de residéncia e trabalho
(Tempo Comunidade), faz surgir um novo modelo educativo tendo como
preocupacao maior o educando e seus afazeres, permitindo ao educador
vislumbrar ndo apenas sua perspectiva, mas, ao contrario, reconhecer
gue o fundamental é arrumar maneiras que déem oportunidade ao
educando para construir seu comainho através da sistematizacdo de suas
proprias experiéncias. Assim, a tarefa do educador é a de um pesquisador
militante (SILVA, 2005) que, na convivéncia com um determinado grupo,
busca responder as demandas singulares que estes apresentam e que
precisam ser sistematizadas numa perspectiva coletiva.

No caso dos educandos do podlo Tucurui (Breu Branco, Baido,
Goianésia, Novo Repartimento, Pacaja e Tucurui), o curso Magistério da
Terra estd sendo desenvolvido em 03 anos, divididos em quatro tempos
escola e quatro tempos comunidade anuais, totalizando, assim, doze
tempos escola e doze tempos-comunidade; ao nosso ver, é um curso de
formacdo de educadores que, levado a sério como experiéncia pelo poder
publico, pode se constituir em um bom instrumento para a consolidacao
de uma politica capaz de permitir ao sujeito do campo realizar os seus
estudos sem ter que migrar para a cidade, uma vez que, ao contrdrio da
Escola formal, seu calenddrio obedece a uma flexibilidade que nao se
propde a prestar conta a racionalidade ora estabelecida pela escola
tradicional, o que a nosso ver ndo apresenta prejuizo no que tange a
construcdo do conhecimento. Ao contrdrio, a medida em que se permite
um “mergulho” no cotidiano, faz-se com que a relagdo entre o
conhecimento universal e as experiéncias do cotidiano se fortalegam
bem mais.

Um outro dado que deve ser destacado na experiéncia tem a ver
com a convivéncia estabelecida entre educadores, educandos e bolsistas,
permitindo a estes desenvolver uma mistica cotidiana, fornecendo um
grau de maturidade sui generis a todos, a medida em que da a
oportunidade de, a partir das experiéncias singulares trazidas por cada
um, se promover um choque cultural que, sem duvida, configura-se como
fundamental para a produc¢do de novos conhecimentos.
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A Cultura Amalgamando a Metodologia

A experiéncia de colocar para conviver em coletivo um grupo de
100 (cem) pessoas por um periodo em torno de 20 (vinte) dias por
bimestre, durante trés anos, aparentemente pode parecer interessante,
todavia, quem se propde a tal empreitada deve ter em mente o grau de
problemas que isto vai acarretar, os quais sdo de varias ordens; alguns
podem ser previstos na racionalidade académica; outros terdo que ser
administradas a medida que forem surgindo.

Podemos de antemao prever que, por se tratar de educagao de
jovens e adultas, questdes como geracao, sexualidade, raca, género,
religido sdo previsiveis. No caso em questao, as diferencgas culturais, por
se tratar de um grupo numeroso, agudizam-se mais ainda quando
adicionamos o condicionante migracdo, haja vista que uma grande
parcela dos educandos do projeto tém origem familiar nos diversos
estados da federacdo, o que traz em si comportamentos os mais diversos,
sejam em relagdo aos gostos musicais, alimentares, artisticos, etc.

Este angulo conflituoso se apresenta nao sé quando se trata dos
educandos, mas também em relacdo aos educadores, bolsistas,
coordenadores, os quais tém que aprender a conviver em grupo com
comportamentos os mais diversos, indo de encontro a concepgao
freireana de educacao que compreende o conflito como a oportunidade
para a constru¢do do conhecimento, o qual ndo se da a partir de
prescricdao, mas ocorre através de algo entranhado nos sujeitos, cabendo
a estes a escolha coletiva de forjar a melhor forma de intercomunicarem-
se e, nesse processo, construirem e reconstruirem os saberes e, por
conseguinte, a sociedade. Freire (1980, p. 43) nos ajuda a compreender
isto afirmando que é

A partir das relag6es do homem com a realidade, resultante de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo,
vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai

humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é
fazedor.

Dessa forma, o processo educativo se organiza valorizando o
cotidiano dos sujeitos, combinando o formal com informal, dando énfase
a vivéncia social dos individuos de modo que estes possam articular a
experiéncia escolar com o cotidiano, como bem destaca Afonso (2001,
p.31):
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Nesse sentido é importante salientar que o campo da educagdo nao
escolar (informal e ndo-formal) sempre existiu com o campo da
Educagdo escolar, sendo mesmo possivel imaginar sinergias
pedagdgicas muito produtivas e constatar experiéncias com
interse¢des e complementaridades varias. O exemplo mais evidente
pode ser dado pela educac¢do familiar que inscrevendo-se
genericamente no campo da educacdo informal, continua a ser
pensada como decisivo para a construcdo dos percursos da
escolarizacdo.

Compreender esta articulacdo entre o formal e o informal se
apresenta como dimensdo fundamental para a construcdo de um saber
gue consiga romper com o mero adestramento, dando ao individuo
oportunidade de compreender que a experiéncia é um elemento
fundamental para o processo ensino aprendizagem e que ela é a matéria
prima para a sistematizacdo do saber exigido pela dindmica académica.

Em se tratando dos trabalhadores do campo, compreender esta
dindmica é bem mais exigida, uma vez que a histéria da educagdo tem
privilegiado o urbano em detrimento do rural, esquecendo-se que a cultura
é em si mesma a condicdo para que homens e mulheres sejam capazes de
dirigir seus destinos, ou seja, num sentido mais amplo, cultura é o processo
de humaniza¢do do homem, como afirma Brandao (1985, p.24)

Ser sujeito da histdria e ser agente criador da cultura ndo sdo adjetivos
qualificadores do homem. S3o o seu substantivo. Mas ndo sdo
igualmente as suas esséncias, e sim um momento do seu préprio
processo dialético de humaniza¢do. No espaco de tensdo entre a
necessidade (as limitagcGes como ser da natureza) e a liberdade (o
seu poder de transcender ao mundo por atos consciente de reflexdo),
o homem realiza um trabalho Unico que, criando o mundo da cultura
e fazendo a histéria humana, cria a prépria trajetdria de humanizagéo
do homem.

O Processo metodolégico desenvolvido pelo Magistério da Terra
tem buscado se fundamentar nesta dindmica conflituosa do fazerem-se
homens e mulheres cotidianamente através da cultura. Isto é mais
evidente na convivéncia cotidiana dos sujeitos que, ao mesmo tempo
em gue tém a necessidade de se introduzir elementos da racionalidade
do conhecimento historicamente acumulado, ndo abrem mao de
sorverem o aprendizado que vai surgindo das relagdes difusas da
convivéncia com o grupo ao qual pertencem. Assim, habitos alimentares,
musicais, dancas, teatros, misticas sdo vivenciados com o intuito de serem

44 | Educacdo do Campo na Amazonia: uma experiéncia



Gilmar Pereira da Silva

refletidos de forma coletiva, com o propdsito ndo sé do aprendizado,
mas também do respeito mutuo.

Educagado para qué?

Numa sociedade estratificada como a brasileira, os filhos dos
trabalhadores sdo incentivados a se prepararem para o manuseio das
ferramentas, o que tem exigido dos educandos oriundos das classes
menos favorecidas um processo educativo fundado em elementos
pragmaticos que sdo voltados apenas para o adestramento, para o
desenvolvimento de tarefas especificas. Esta dinamica tem produzido
uma escola dual, onde aos filhos das classes mais abastadas sao dados
instrumentais para se apropriarem de conhecimentos que lhes permitam
atuarem como dirigentes nos mais diversos ramos da sociedade,
enquanto que aos trabalhadores o saber se da de forma difusa, mesmo
a operacionalizacdo dos equipamentos, quando sdo apreendidos, nao
sdo de maneira aprofundados, de modo que haja um empoderamento
das experiéncias, compreendendo-as como elementos que permitam
focar a teoria, permitindo a compreensdo mesmo do conhecimento
enquanto tal.

Em outras palavras, a dualidade da escola continua presente
mesmo quando a intencionalidade ndo esta clara; isto tem contribuido
para a elabora¢do de um discurso passado ao senso comum que
estabelece uma separacao entre o saber fazer e o saber ser. Discurso
este que ndo sé contribui para a elitizagdo do conhecimento, mas também
para aumentar o fosso entre as classes sociais no pais.

Em se tratando do trabalhador do campo, esta dualidade é muito
mais patente e se materializa no discurso do aprender a “assinar o nome”,
exigéncia que vem de uma realidade histdrica que impunha aos
analfabetos inclusive ndo ter o direito de escolher seus representantes
pelo voto. Neste sentido, a reflexdo de Paiva (1987 p. 297) é emblematica,
ao afirmar que

A mobilizacdo brasileira em favor da educagdo do povo, ao longo de
nossa histdria, parece realmente ligar-se as tentativas de
sedimentacdo ou de recomposicdo do poder politico e das estruturas
socioeconOmicas, fora ou dentro da ordem vigente entre nds. Os
impedimentos criados ao voto do analfabeto estdo na raiz das
tentativas de transformar a sociedade através da educagdo, sempre
que se acreditou ser possivel a conquista do poder politico através
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de eleigGes. Mas a educagdo também passou a ser vista como
instrumento de mudanca das estruturas da sociedade e de tomada
de poder, quando a diferenca ideoldgica se configurou com nitidez
entre nos e os grupos contrarios a ordem vigente.

Apesar de focado em outras dimensdes, entre elas o reconheci-
mento da necessidade de universalizagao da escolarizagao como condicao
sine qua non para o desenvolvimento do pais, a educacdo hoje ainda
continua ocorrendo de forma dual. Contudo, é interessante afirmar que
existem diferencas significativas em relacdo ao mero “assinar o nome”,
a medida que ha um reconhecimento da prépria ordem vigente da
necessidade de homens e mulheres de todas as classes adquirirem um
aprendizado para além das exigéncias da mera alfabetizacdo.

Em se tratando daqueles que acreditam na necessidade de
romper com o padrao societdrio vigente, compreendem ser impossivel
vislumbrar isto sem uma escolarizacdo massiva e qualificada, que se
apresente com maior robustez, de modo a combinar o saber fazer com
o saber ser como algo a ser conquistado por todos. E bem verdade que
aidéia de produtividade ainda é a centralidade do debate pela educacao,
porém fica evidente que ha um consenso quando se busca a
universaliza¢cdo do ensino, muito embora o Estado ainda seja dubio em
relacdo a isso, quando nao consegue apresentar um ordenamento politico
claro em relagdo ao tema. Ai é que imaginamos ser de fundamental
importancia, além da mobilizacdo da sociedade civil, suas experiéncias,
de modo a se buscar uma nova hegemonia no que tange ao processo de
escolarizacao, fazendo com que este seja o mais democratico possivel.

O que se tem observado na atualidade é que a prépria dindmica
da sociedade tem demandado um maior nimero de informacdes e ao
mesmo tempo de qualificacdes dessas informagdes; assim, mero
adestramento ndo permite que se manuseie de forma correta os
equipamentos, isto em si ja seria um avancgo. Por outro, lado a sociedade
civil vem demandando um processo educativo sistematico capaz de
instrumentalizar o sujeito para exigir de forma contundente uma
sociedade mais justa, de modo que o acesso aos bens simbdlicos nao
seja destinado apenas a uma pequena elite.

As experiéncias colocadas em pratica pela sociedade civil hoje
em grande medida trazem em si também uma marca interessante, que
é a tentativa de transformar-se em laboratério para serem apropriadas
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pelo Estado, transformando-se em politicas publicas, ou seja, as entidades
reconhecerem que o papel de resolver o problema da educacgdo é do
Estado, cabendo a estas apenas contribuir para que isso seja feito de
forma democratica e com qualidade.

Em se tratando do Magistério da Terra, ha uma grande expectativa
de formatar uma dinamica politica que seja consolidada para a formacao
de professores para atuar na area rural, levando em conta a problematica
vivenciada pelo campo no Brasil, sobretudo no que diz respeito a
curriculo, calendario, questdes culturais, articulagdao formacao
profissional e propedéutica.

Um Breve Comentario a titulo de Conclusao

Estd claro para o Estado brasileiro que é impossivel um
desenvolvimento com justica social sem que haja uma universalizagdo
das politicas publicas, em particular a escolarizacdo massiva e de
qualidade para toda a populagdo. Esta compreensao hoje é vista pelo
Estado em todas as suas dimensdes ndo apenas por aqueles que tém
como horizonte a mudanca do status quo. Porém, aqueles que estao
engajados na luta por uma sociedade mais justa devem aproveitar esta
onda interessada da sociedade vigente para construir caminhos que vao
além do discurso desenvolvimentista do capital.

A sociedade civil tem apontado algumas pistas, sobretudo,
quando se trata da educacdo do campo. E preciso, no entanto, que
tenhamos clareza que estas pistas s6 serdo realmente validadas se
tiverem como intuito sua transformacado em politica de Estado.

As experiéncias de educac¢do do campo, incluindo o Magistério
da Terra que estamos desenvolvendo, apontam-nos que é necessario
levar em conta o cotidiano do campo. Para isso, devem-se considerar
ndo so os conteudos, as metodologias, mas também um calendario que
combine o processo educativo com questdes sécio-culturais e de trabalho
das populagdes do campo. Em outras palavras, ha necessidade de
constru¢dao de uma outra racionalidade para a escola do campo; para
isso, o professor ocupa lugar central. O que faz com que sua qualificacao
seja primordial.

Aqui a compreensao da qualificagcdo do educador tem que romper
com as barreiras tradicionais e tornar-se engajada. Em outras palavras, a
construcao deste “saber” ensinar tem que estar calcada naidéia de troca,

Educacdo do Campo na Amazdénia: uma experiéncia | 47



MAGISTERIO DA TERRA

ou seja, uma profissionalizacdo de quem acredita na conquista do outro
para solidificar uma outra maneira de ver o mundo, onde o grande desafio
é se dar conta de que se estar nele. Os educadores, desta forma, devem
estar sempre abertos para trocar sabedorias que vao desde a maneira
de como se ministram os conteldos, passando pela avaliacado e,
sobretudo, aprendendo que o conhecimento do outro é a matéria-prima
inicial para esta capacitacao.

Podemos afirmar de forma preliminar que o processo de formar
educador, tendo como propésito a dinamiza¢do do conhecimento, deve
se dar de maneira que estes novos educadores, quando estiverem
exercendo sua profissdo, sintam a responsabilidade em sua acao,
compreendendo que, em qualquer profissdo que atuem um dia, poderdo
ser chamados a ensinar, sejam eles carpinteiros, engenheiros, médicos,
pedagogos ou agricultores; cada um tem seu momento de educador.
Dai ser fundamental que aqueles preparados especificadamente para a
profissdo de educador tenham isto muito claro.
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TRABALHO, CULTURA E EDUCAGAO: REFLEXOS NA
JUVENTUDE DO CAMPO EM PROJETOS DE
ASSENTAMENTOS NA AMAZONIA PARAENSE

Gilmar Pereira da Silva
Maria do Socorro Dias Pinheiro

Introdugao

A juventude do campo vem sendo influenciada pelas
precariedades sociais que repercutem na auséncia de politicas publicas e
de desenvolvimento sustentavel e soliddrio para as populacdes do campo.
Dentro dessa realidade, suas familias tém procurado resistir na terra, mas
essas situacoes tém contribuido para que jovens repensem o seu futuro.
E dificil até sonhar ou definir uma carreira profissional, por conta das
dificuldades que se materializam na auséncia de estradas apropriadas para
escoamento da produgdo, no atendimento a salde, assisténcia técnica,
financiamento, educacdo bdsica e superior. A juventude —embora domine
algumas técnicas do trabalho no campo — pensa em procurar outra fungdo
na vida, tomando caminhos arriscados frente aos desafios e incertezas
da contemporaneidade, agravando-se com o processo de alienagao
ocasionados pelo olhar atrativo dos centros urbanos.

1. A identidade cultural da juventude do campo

O projeto em desenvolvimento atende jovens oriundos da
realidade do campo, em areas de assentamentos de seis municipios da
regido nordeste e sudeste do Para: Pacaja, Novo Repartimento, Goianésia,
Breu Branco Tucurui e Baido, constituindo um grupo de educandos do
ensino médio — Magistério da Terra — PRONERA — Pélo de Tucurui.

Dados levantados pelo PRONERA revelam que a maioria desses
jovens sao filhos de migrantes de diversas regides brasileiras, que vieram
para Amazdnia paraense, influenciado pelos grandes projetos
implantados na regido, como a hidrelétrica de Tucurui, as madeireiras e
mineradoras (de aluminio, ferro, bauxita, ouro, etc.), e ainda pela
propaganda de terra sem homens para homens sem terra, um lema
utilizado na década de 70 pelos militares, para povoar a Amazonia.
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O interesse dos que migraram para a Amazonia paraense sempre
foi diferenciado e a frase buscar melhores condigdes de vida —
mencionada diversas vezes, nos trabalhos realizados pelos nossos
discentes — pode ser interpretada pelo menos de duas formas: uma seria
a luta por um pedaco de terra, para trabalhar e viver dignamente com a
familia, respeitando a biodiversidade natural da Regido; outra seria a
exploracdo dos recursos naturais tendo em vista, o enriquecimento
proprio, a qualquer custo. Marx (1991) nos faz pensar que houve
momentos na histéria humana que as pessoas produziam coisas
diferentes umas das outras e trocavam sem que precisasse do trabalho
de outros para essa atividade mercantil. Com o capitalismo a troca da
origem a divisdo do trabalho limitado pela expansdo do mercado e por
uma atividade humana mecanica.

A sociedade produz o homem sendo ela também produzida por
ele. Dessa forma, afirma Marx (1991) que o individuo é um ser social
por interagir com a natureza e com os outros homens coletivamente
nao sé através da atividade material, mas também por meio da
linguagem. O ser humano, num conjunto das relagdes de uns com os
outros, apropriando-se seu ser de forma totalizadora, de modo que “seu
comportamento frente ao objeto é a manifestacdo da efetividade
humana, eficacia e sofrimento humano”, (Marx,1991, p.171).

O pensamento marxista nos faz refletir sobre os agricultores nesta
nova conjuntura social, os quais se deparam com iniumeras dificuldades
referentes as condi¢cGes de estrada e transporte, o aparecimento de
doencas, como a maldria e ao mesmo tempo a auséncia de atendimento
a saude, falta escola em alguns locais ou onde existe, as vezes, é uma
escolarizacdo de ma qualidade, entre outras.

Muitos migrantes guardam na memdria suas raizes culturais
influenciadas pela educacao que recebem do lugar de origem permitindo
essa transmissdo as novas geragdes. E ao residirem em meio a uma
cultura de migrantes brasileiros com suas diferentes culturas interagem
uns com os outros, sem perda de sua cultura identitaria, das quais os
jovens sdo portadores. Isso os torna diferentes na musica, na danc¢a, na
alimentag¢do, no modo de vida, na linguagem, na religiosidade, na
habitagdo, no trabalho, nos hdbitos e costumes. (Luzenir O. Aradjo,
estudante do PRONERA do Tueré).

Essa variedade de culturas, de identidades, caracterizadas pelos
habitos, costumes e modos de viver de um povo, representa também
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sua concepcao de mundo compreendido na forma de pensar e agir desses
povos, de tal maneira que, as vezes, surgem conflitos ideolégicos
causados pela visdo etnocéntrica em relacdo ao outro, em relagdo aos
gue ndo pertencem a mesma cultura, ao mesmo Estado ou regido,
provocando uma dtica estereotipada, cuja definicdo é interpretar o outro
como sem cultura, o atrasado, etc. Neste sentido, Freire sugere:
Mudanga cultural que implica pensar criticamente a estrutura social
para tentar descobrir a forma pela qual se constitui [...] Nas
permanentes relagbes homem-realidade, homem-estrutura,
realidade-homem, estrutura-homem origina-se a dimensdo do

cultural que em sentido amplo, antropoldgico-descritivo, é tudo o
que o homem cria e recria. (Freire, 2007, p. 36).

O fato enunciado por Freire ocorre, no contexto das regides
brasileiras, perpassando diferentes espacos, adentrando nas diferentes
dimensdes sociais, entendidos nos diversos valores culturais explicitos,
nos assentamentos entre os sujeitos na disputa e na resisténcia pela
conquista da terra, pelo direito a uma vida de dignidade. Isso fortalece
0s pequenos agricultores através de associa¢des, sindicatos, cooperativas
e outras para sobrevivéncia na terra. Os agricultores compreendem
através da educacdo trabalhada por suas organizagdes sociais do campo,
que suas diferencas culturais devem ocasionar respeito mutuo a
diversidade cultural, pois, quando os pequenos brigam entre si, ndo
conseguem pensar conscientemente o mundo em seu entorno, ndo se
articulam para buscar melhorias para o seu assentamento.

Outra questdo que merece reflexdao é sobre quem ganha com a
divisdo entre os assentados na terra? Certamente ndo sao os agricultores.
Para a classe dominante, quanto mais o povo do campo estiver dividido
entre si, melhor para eles, que nao serao pressionados por nada. Portanto,
a forca do trabalhador do campo esta na sua organizagdo, na unido pela
busca de direitos e nunca na divisdao entre si.

Entende-se que, em alguns aspectos, essas diferencas favorecem
também a perda de algumas tradi¢Ges e de valores regionais. A mistura
com outras culturas provoca modificacdes culturais, resisténcia e
conflitos, até que se gere uma nova consciéncia de que todos os
elementos presentes nas diferentes culturas sdo relevantes para melhorar
a convivéncia e a integracdo destes sujeitos nos diversos Projetos de
Assentamentos.
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As relacdes interculturais, comuns em lugares que relinem povos
de realidades diferentes, apesar das dificuldades, podem ser
compreendidas como um fenémeno importante para o enriquecimento
cultural desses povos, também oriundos de situacGes miserdveis na
conjuntura social. Deve-se ter clareza que o maior adversario do povo
do campo é o capitalismo selvagem, que deixa uns a margem da
sociedade. N3o sdo as suas diferencas culturais, porque em nenhum lugar
ninguém ¢é igual a ninguém. Os interessados para que se tenha esse
pensamento de iguais sdo os detentores do poder.

O Brasil é um pais culturalmente muito rico. Melhor ainda quando
é possivel reunir essa diversidade em uma so localidade, podendo gerar
novas experiéncias de aprendizagem e enriquecimento de saberes
interculturais. As pessoas da regido ja citada — em seus Projetos de
Assentamentos — sdo de diversos lugares. Possuem uma cultura prépria
resultante de sua educac¢ao, caracterizando a construcdao de uma
identidade impar, mas influenciada também pelas relacdes de
proximidade e de convivéncia com outros grupos de migrantes, que os
faz forjar novas maneiras de viver e conseqiientemente novas culturas.

2. Praticas produtivas dos projetos de assentamentos

Os assentamentos sdo constituidos de povos de diferentes
regides brasileiras. Muitos vieram com experiéncia no trabalho da
agricultura familiar, uma prdtica que contribui para sustentacdo dessas
familias. Assim, nos assentamentos, as praticas produtivas mais comuns
sdo: o plantio de arroz, feijao, milho, mandioca, banana, café, cacau e de
pequenas criacdes de bovino, aves e suino. Mas existem pessoas que
estdo fazendo carvdo vegetal. (Célia Farias, P. A Alcobaca, municipio de
Breu Branco, PA).

A pesquisa nos mostra que essas praticas produtivas geralmente
envolvem todos os membros da familia desde os mais velhos aos mais
jovens que demonstram terem conhecimento de algumas técnicas
desenvolvidas na agricultura familiar, como revela um dos jovens
entrevistados pela estudante Creuza Maria V. da Silva, de um dos
assentamentos.

A minha familia cultiva o arroz, o feijdo, o milho, a mandioca e também

0 cacau que cada vez mais tem nos ajudado. A cada ano que se passa
as pessoas conseguem novas técnicas do cultivo do cacau. Tem
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também o agai que esta sendo plantado. Pois, apesar de existirem,
muitos acaizais nativos, ainda corremos o risco de alguns anos a seguir
perdermos ele por causa do extrativismo e por isso muitos estdo
plantando, até porque ele é um 6timo produto para o mercado.
(Obniel).

A fala transcrita acima nos mostra uma experiéncia desenvolvida,
apontando inovagdes como o plantio do acai, como contribui¢do para
melhoria da renda e sustentacdo da familia do campo. Cabe aqui destacar
a funcdo da juventude, nessa relacdo entre educacdo e o trabalho
no campo.

3. A juventude e sua relagdao, com o mundo do trabalho

A pesquisa mostra que a juventude do campo convive numa
realidade diferenciada daqueles que residem nos centros urbanos. Na
infancia, comegam aprender as primeiras atividades do trabalho na
agricultura, ajudando os pais no plantio, na capinagem, na colheita e
venda dos produtos da agricultura ou contribuindo nas tarefas
domésticas.

Algumas comunidades, além das atividades acima, desenvolvem
outras praticas produtivas, tais como o artesanato, o comércio e a
pecuaria. Fabricam produtos de artesanato como bordados, pinturas,
croché, guardanapos, tapetes, bolsas e outros. Além da producdo de
artesanato e da comercializagdo dos produtos da agricultura, existem
nos assentamentos outras formas econ6micas como a venda dos
produtos farmacéuticos, roupas, sapatos e uma variedade de outros
produtos industrializados.

A criacdo de animais é outra atividade importante nos
assentamentos, constituindo uma pratica de trabalho das familias do
campo. Mesmo assim é possivel verificar que ndo tem sido suficiente
para sustentabilidade familiar, o que nos faz observar que, devido as
dificuldades financeiras e para ajudar na renda familiar, os jovens
agricultores se véem obrigados a trabalhar como vaqueiros nas
propriedades dos grandes pecuaristas ou nas madeireiras. Os
depoimentos colhidos pelas nossas estudantes (Creuza Maria V. da Silva
e Luzenir de O. Araujo) em um trabalho realizado no Tempo Comunidade
ilustram bem nossa afirmacdao as mesmo tempo que aponta o desejo de
fugir da vida no campo.
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Os jovens daqui trabalham na agricultura, pois ndo
existem muitas oportunidades de um emprego com

saldrio. (Jheny)

Eu trabalho na agricultura com minha familia. A medida
que fui crescendo foi o que aprendi por ser filho de uma
familia do campo. Moro com meus avods desde crianga,
eles sdo tudo na minha vida. S6 que ndo pretendo viver
como eles sempre na agricultura, o que eu quero é ter
outra forma de trabalho, como por exemplo um
supermercado. (Claudionor Ferreira)

Eu moro com minha familia. Sempre morei no campo,
trabalhando com meu pai na agricultura. Porém, estou
estudando e pretendo mudar a minha vida no futuro.

(Antonio S. dos Santo)

Eu ajudo meu pai na agricultora. Levamos uma vida
muito dura. Eu queria muito, mais muito mesmo, sair
dessa vida. Desde que nasci moro no campo com minha
familia. Estudar sempre foi meu sonho, mas ndo foi
possivel aprofundar e por isso ndo sei o que serd o meu

futuro. (Luzenir Araujo)

Eu trabalho na agricultura, estou casado hd um ano. Os
meus pais sempre trabalharam e moraram no campo,
por isso foi isso que aprendi a ser, jd tentei outros meios,
mas ndo deu certo, acho que o meu futuro estd aqui no

campo. (Antonio S. de Carvalho)

Esses depoimentos revelam em primeiro lugar o pensamento de
uma juventude que desconhece o seu futuro, vive caminho de incertezas,
principalmente por ter-lhe sido inculcada uma ideologia de que o campo
ndo é lugar para se morar. Muitos entendem que o melhor espaco para
viver esta na zona urbana, considerada por estes um mar de rosas,
guando na realidade enganam-se, uma vez que o urbano ndo apresenta
todas estas maravilhas. Primeiro porque nao comporta todos, sem contar
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com os agravantes problemas sociais, econdmicos, culturais e ambientais.
Considera-se, ainda, que a vida de muitos na cidade é de extrema miséria,
que além de ndo terem emprego, ndo possuem condicdes necessarias
para se manter.

Sabemos que a cidade abriga, na atualidade, a maior populagao
do planeta, que nos leva a crer que, na légica da capital, jamais havera
emprego para todos. Nem mesmo para muitos daqueles que conseguiram
estudar. Analisando assim, cabe questionar: Quais serdo os motivos que
fazem os jovens do campo pensarem em mudar o seu campo de trabalho?
Como a escola tem trabalhado as questdes referentes a profissionalizacao
da juventude do campo?

Acreditamos que uma das razdes pode ser compreendida no
pensamento expresso pela concepg¢do marxista, que elabora sua critica
referente ao positivismo, denominada por ele de ciéncia da renuncia,
gue provoca certas privagdes pela auséncia de recursos financeiros
suficientes para satisfazer as necessidades vitais humanas, como o comer,
o beber, vestir e ter momentos de lazer e cultura.

Marx (1991) retrata ainda que nessa realidade econémica é
sugada toda for¢ca humana e em troca é dado ao trabalhador um
saldrio para recuperacdo apenas das forcas perdidas, mas, que com
este saldrio seu poder de compra é limitado. Para o capitalista do
campo ou cidade, “o trabalhador sé deve ter o suficiente para querer
viver e deve querer viver para ter”. (p.178).

4. Juventude: desafios e perspectivas da educagdao do campo

No que concerne ao contexto educacional, os trabalhos do Tempo
Comunidade realizados pelos discentes em seus assentamentos, nos
revelam um quadro educacional bastante preocupante. Os dados tém
nos possibilitado compreender a funcionalidade das escolas de alguns
assentamentos com os niveis da educacdo basica (infantil, fundamental
e médio), sendo possivel verificar que a precariedade do ensino inicia na
estrutura fisica, j& que algumas escolas ndo possuem prédio préprio,
funcionando em locais inadequados tais como barracdes, residéncias com
cobertura de palha, cavaco de madeira, ou telhas de brasilite, algumas
sem parede e com piso de barro batido ou assoalho de madeira, havendo
falta de energia elétrica, problemas de agua potdvel, auséncia de
sanitdrios e ainda poucas carteiras para os discentes se acomodar e
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desenvolverem as atividades escolares observa-se, enfim, que a educacao
ofertada para criancas e adolescente na primeira fase do ensino
fundamental (12 a 42 série) nas areas de assentamento destes municipios
é realizada em classes multisseriadas.

Essa realidade precisa ser associada as precdrias condi¢des de
vida e de exclusdo em que essas populacdes se encontram, destacando
o isolamento sdcio-politico e geografico e, conseqilientemente, cultural.

Um dos fatores favoraveis a essa inércia que atinge principalmente
a juventude é a auséncia de politicas publicas para os jovens do campo,
gue gera uma desesperanga na melhoria na qualidade de vida, bem como
a auséncia da capacidade de sonhar dos pais. “Todos vieram para terra
em busca de melhores condicbes de vida”. Uma frase carregada de
significado, que expressa sentimento, valor, respeito a vida do camponés,
busca de dignidade, financiamentos para agricultura familiar, estradas
asfaltadas para permitirem o escoamento da produgao, saude e educagao
para todos.

Outro problema se dd no campo educacional, onde é possivel
destacar um curriculo fragmentado, descontextualizado, com
caracteristicas urbanocéntricas que, ao invés de desvelar os problemas
do povo do campo, oculta essa realidade, sendo relembrada de forma
estereotipada ou como algo pertencente ao folclore brasileiro,
especialmente no periodo das festividades juninas, o que nos faz refletir
com Freire (2007), quando nos afirma que nenhuma a¢do educativa pode
prescindir de uma reflexdo sobre o homem de uma andlise sobre suas
condicdes culturais.

Baudelot e Establer acrescentam a desconexdo entre teoria e
pratica, cujo resultado constitui insucesso em nossas escolas, permeando
ensinamentos ideolégicos incapazes de articular de forma sistematica o
conhecimento. Podemos observar esta escola como reprodutora e
conservadora da realidade, constituindo ao mesmo tempo uma ameaca,
mas é também o espaco de luta e progresso, na medida em que espalha
uma cultura ficticia e verdadeira.

Stela Santos (2001), pesquisando o curriculo (in) visivel na
educacdo da roc¢a, no Estado da Bahia, apresenta um debate
mencionando que as origens de muitos problemas curriculares
encontrados na realidade das escolas da roga retratam a nossa histdria.
E a sociologia, que contribui para interpretar os problemas da sociedade
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podera auxiliar na transformacdo. Isto quer dizer o didlogo com as
préprias referéncias dos professores que labutam arduamente numa
sociedade que silencia e nega marcas presentes nas forcas existentes.

Entendendo que uma escola pode contribuir para construgao de
novos valores sociais, para a populacdao do campo, deve haver um
curriculo que respeite as diferencas culturais das populacées em seu
contexto social; ao mesmo tempo deve dialogar com os sujeitos sociais,
abordando conteudos relacionados a vida do trabalhador do campo,
inclusive apresentando diferentes horizontes para que a juventude possa
estudar, profissionalizar-se e decidir conscientemente — ndo por
inculcacdo ideoldgica — qual serd seu espacgo de atuagao profissional,
pois “quem dialoga, dialoga com alguém sobre alguma coisa, esse alguma
coisa deveria ser o novo contetdo programatico da educac¢ao que
defendiamos”. (FREIRE, 2007)

Entendemos que nosso desafio é confrontar o saber da vida com
o saber cientifico. E desafiar-se a entender criticamente que o ato de
ensinar exige confronto com o cotidiano vivido pelos alunos, pela escola,
imposto pelo sistema educacional em si, pela sociedade e sua
complexidade, mas ao mesmo tempo se conscientizando do
compromisso com a construcao do conhecimento, compreendendo que
as contradicGes entre teoria e pratica sdao conflitos histéricos que
marcaram a realidade das popula¢des do campo e os fazem muitas vezes
se sentirem inferiores. As reflexdes aqui colocadas nos exigem estudo
para desempenhar a func¢ao docente dentro de um cenario educacional
de lutas e reivindica¢bes dos trabalhadores do campo que vém se
consolidando através de novas propostas de educacao.

Consideragoes finais

O artigo aqui elaborado nos faz crer que a situacdo da juventude
do campo merece ser questionada e analisada, culminando em agdes
efetivamente concretas, que devem ser desenvolvidas por organiza¢des
sociais e governamentais, para que se possam alterar os dados
estatisticos relacionados a juventude do campo sem terra, sem educacao
e em grande parte sem trabalho. E urgente e necessario potencializar
acdes com vistas a qualidade da educacdo ofertada as populagdes do
campo.
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Como nos afirma Freire, ndo se transforma o mundo somente
com educagdo, mas também ndo se faz sem ela. Os jovens do campo
desejam estudar, profissionalizar-se seguir uma carreira. O contexto do
campo tem necessidade de diversos profissionais para atuar nesta area,
falta apenas oportunidade.

E evidente que somente a educacdo, por si s, ndo resolverd os
problemas da juventude. S3o necessarios outros beneficios nas areas de
assentamento bem como na regido, para que as populagdes que optaram
em residir e trabalhar no campo vivam com mais dignidade.
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GESTAO ADMINISTRATIVA DE PROJETOS
COMO UM INSTRUMENTO PEDAGOGICO

Maria de Nazaré Cunha de Aradjo

A vida de todo homem chega aquele momento especial em que
figurativamente Ihe tocam no ombro e Ihe oferecem a oportunidade
de realizar algo muito especial, uma coisa Unica em sua vida e ajustada
ao seu talento; que tragédia se esse momento vier a encontra-lo
despreparado ou nao qualificado para a tarefa que representaria o
seu melhor momento. (Winston Churchill)

Introdugao

Neste artigo sdo apresentadas as noc¢des fundamentais
relacionadas a gestdo de projetos e, mais especificamente, do projeto
Magistério da Terra — Ensino Médio — Modalidade Normal, do Pélo
Tucurui, que abrange os municipios de Tucurui, Breu Branco, Baido,
Goianésia, Novo Repartimento e Pacajd. Objetivamos oferecer uma visao
global dos conceitos e definicdes de gestdo geralmente aceitos, com o
detalhamento e adaptacdo as necessidades praticas, consideradas as
especificidades da regido em que se realiza o projeto, o publico alvo, as
dificuldades, desafios e recompensas.

Aspectos gerais de um Projeto

Projeto pode ser caracterizado por um conjunto de atividades
interrelacionadas, visando a um objetivo comum. Caracteriza-se, ainda,
por ser executado dentro de um determinado prazo e conforme um custo
previamente estimado (Casarotto, Favero & Castro, 1999).

Por serem atividades geralmente n3o repetitivas, complexas e
dinamicas, as caracteristicas de gerenciamento de projetos diferem muito
da administracao tradicional de atividades de rotina. Portanto, projeto é
um empreendimento Unico, com comeco e fim, conduzido por pessoas
para o alcance de metas estabelecidas, com parametros de custo, tempo
e qualidade. J4 o gerenciamento de projetos é a reunido de pessoas,
sistemas e técnicas para se alcangar com sucesso 0s objetivos
previamente tragados.

Educacdo do Campo na Amazdénia: uma experiéncia | 59



GESTAO ADMINISTRATIVA DE PROJETOS COMO UM INSTRUMENTO PEDAGOGICO

Projeto é, enfim, um empreendimento temporario que
apresenta um conjunto de atividades ou medidas planejadas para serem
executadas com:

a. responsabilidade de execucdo definida;

b. objetivos determinados;

¢. abrangéncia (ou escopo) definida;

d. prazo delimitado;

e. recursos especificos.

Além disso, um projeto é caracterizado por criar algo novo, algo
gue ndo havia sido feito antes da mesma maneira. E esse é o principal
desafio.

Um projeto depende de recursos, como qualquer atividade. Para
realizar um planejamento realista, a dimensao dos recursos precisa ser
conhecida para ndo correr o risco de se fazer um planejamento ficticio.

Os recursos necessarios nao se restringem apenas aos financeiros.
Na maioria das vezes, o fator decisivo sdo os recursos humanos adequados.

A Administragdo de Projetos, também denominada Geréncia de
Projetos, trata das estratégias e das a¢cdes que serao realizadas para atingir
0 objetivo e como os recursos disponiveis serdo utilizados. Permite que
um projeto seja feito com boa qualidade, dentro do prazo e orcamento
previstos, que atenda as expectativas do beneficidrio e consiste na
repetida execuc¢ao de cinco atividades: planejar, organizar, integrar, medir
e revisar, donde:

Planejar é estabelecer objetivos claros e detalhados que serdo
alcancados entre a situacdo atual e objetivo final, juntamente com uma
definicdo do trabalho necessario para alcancar esses objetivos.

Organizar é fazer o levantamento dos recursos necessarios para
por em pratica o trabalho especificado no planejamento numa estrutura
eficaz.

Integrar é manter a unidade e a livre operac¢do da estrutura de
recursos, principalmente os elementos humanos, durante a real execugao
do planejado.

Medir é obter uma continua realimentacdo sobre o andamento
do que foi planejado.

Revisar é modificar o plano, a organizacao e, possivelmente, os
objetivos para acomodar as discrepancias reveladas pela medigdo.
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A “receita de bolo” acima da um indicativo da atividade de gerir
um projeto. Mas, evidentemente, a atividade é bem mais complexa,
porgue hem sempre conseguimos prever todos os problemas que podem
ocorrer na execugdao de um projeto e nem podemos antecipar o
comportamento e motivacao da equipe, questdes climaticas e outros
fatores internos e externos ao longo do tempo.

Trataremos aqui da gestdo administrativa, fisica e financeira de
um projeto financiado pelo Governo Federal, através do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, nas regides
Sudeste e Nordeste do Estado do Para, destinado aos assentados da
reforma agraria e seus descendentes, que tem como principais parceiros
os Movimentos Sociais e Sindicais, as Instituicdo Publicas de Ensino e o
Incra.

Podemos descrever esta atividade numa seqliéncia de eventos
anteriores, apresentados a seguir:

1. Os Sujeitos do Campo, tendo o seu direito a educacdo
vilipendiado, organizam-se em Movimentos Sociais para
reivindicar os seus direitos.

2. Os Movimentos Sociais e Sindicais mobilizam-se e fazem
gestdes junto ao poder publico para que sejam atendidas as
justas reivindica¢des de sujeitos do campo.

3. O Poder Publico cria essas condi¢Oes, através de programas de
educacado voltados para o campo.

4. Os Movimentos Sociais realizam o levantamento da demanda
e encaminham tal reivindicacdo ao Incra e a institui¢cées
publicas de ensino (no caso presente, a Universidade Federal
do Para — UFPA).

5. As reivindicag¢des sensibilizam o Programa de Educacdo Cidads,
composto de grupos de estudos e pesquisa voltados para a
educac¢do do campo, tais como GEPERUAZ (Grupo de Estudo e
Pesquisa de Educacdo Rural da Amaz6nia — UFPA/Centro de
Educacdo) e GEPECART (Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo do Campo na Regido Tocantina — Campus
Universitario do Tocantins/Cametd), EducAmazonia, entre
outros. Os participes desses Grupos buscam o programa de
educacdo voltado para o campo que seja adequado ao publico
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alvo (no caso presente o PRONERA). Identificado o programa,
elaboram o Projeto Politico Pedagégico — PPP envolvendo a
regido que reivindica o Projeto-Curso.

6. A seguir, tomando por base o valor aluno-ano ofertado pelo
Incra/PRONERA, sdo elaborados os planos de trabalho e de
aplicagdo, que norteardo a distribuicdo de recursos do projeto.
O Plano de Trabalho apresenta um resumo do projeto,
considerando justificativa, metodologia, metas e objetivos, um
cronograma das atividades a serem desenvolvidas e a
distribuicdo de recursos entre rubricas. O Plano de Aplicacdo é
voltado para a descri¢cdo de despesas distribuidas entre rubricas
e os anos de realizacdo do projeto.

7. O Projeto é encaminhado a Coordenac¢do Nacional do
PRONERA, através de um representante regional, que o analisa
e aprova se o mesmo estd de acordo com as diretrizes do
programa e se ha recursos para ampara-lo.

As atividades de gestdo administrativa, fisica e financeira tém
inicio a partir do item seis. Apds a aprovacdo do Projeto é elaborado o
Termo de Convénio entre as instituicdes envolvidas (FADESP, UFPA E
INCRA), que é um documento que afirma a transferéncia de recursos do
governo para uma outra instituicdo. Assinado o Termo de Convénio, sdo
empenhados os recursos destinados a primeira fase do projeto e
posteriormente liberados.

Participes do Termo de Convénio

3

Concedente: é a instituicdo que participa do convénio,
responsavel pela transferéncia de recursos financeiros que serdo usados
para atingir o objeto do convénio; no nosso caso representado pelo Incra.

Proponente: é a instituicdo que propde o projeto, recebe e
administra os recursos que viabilizam a execuc¢do do trabalho que é objeto
do convénio; no nosso caso, a proponente é a Fundagcao de Amparo ao
Desenvolvimento da Pesquisa — FADESP.

Interveniente: em alguns convénios existe esse termo, que indica
uma instituicdo que concorda com os termos do convénio ou assume
alguma responsabilidade no desenvolvimento do projeto. No nosso caso
é a Universidade Federal do Pard — UFPA.
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Apds a liberacdo dos recursos, a Coordenacdo redne com 0s
movimentos sociais e sindicais para apresentacdo do Projeto e defini¢do
de datas para selecdo dos educandos que comporao as turmas propostas,
de acordo com o projeto aprovado. Concomitantemente ocorre a selegao
de alunos universitarios do campus da UFPA em municipio pdlo, para
atuar como bolsistas. Realizadas as sele¢es sdo efetivadas as matriculas
dos educandos e definida a data para inicio do curso.

O Projeto-Curso do Pélo Tucurui consta de uma programacao
curricular a ser desenvolvida em 36 meses, com 12 etapas presenciais e
12 etapas a distancia, totalizando 3.200 horas, distribuidas em Tempo
Escola e Tempo Comunidade, ja que adota a metodologia de alternancia®.

Para o presente projeto, o Campus eleito na regiao foi o de
Cametd, por oferecer cursos de graduacao nas areas de Licenciatura,
inclusive Pedagogia. De |a foram selecionados os alunos universitarios
para atuar como bolsistas.

Distribuicao de recursos

O valor aluno/ano ofertado pelo PRONERA por ocasido da
aprovacdo do projeto foi de RS 3.100,00 (trés mil e cem reais). Houve
oferta, de acordo com a demanda, de 100 vagas, preenchidas em duas
turmas.

Compete a gestdo administrativa, entre outros, a distribuicdo e
controle do montante a ser liberado para execucdo do projeto,
assegurando a efetiva e regular gestdo dos recursos publicos, em
beneficio da sociedade. De acordo com o definido pelo Pronera, sdao
admitidos na distribuicdao dos valores os seguintes itens de despesa:

a) Recursos Humanos

Compreende um Coordenador Geral, dois Coordenadores
Pedagdgicos, um Técnico administrativo na UFPA, responsavel pela gestdo
administrativa do projeto (que realizam inteface com o Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria — Incra, Fundacdo de Amparo e
Desenvolvimento da Pesquisa — FADESP e Universidade Federal do Pard
— UFPA), um técnico administrativo na regido-pdlo, alunos universitarios
na proporc¢ao de um para cada 20 alunos e os professores que ministrardao
as disciplinas.

L A alternancia é um sistema educativo em que o aluno alterna periodos de aprendizagem
presencial com periodos de aprendizagem na sua comunidade.
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b) Diarias

Sdo os valores/dia destinados a hospedagem e alimentagdo dos
Coordenadores, equipe técnica, professores e alunos universitarios, em
seus deslocamentos para a regido onde se realiza o Projeto-Curso. Tais
deslocamentos destinam-se a reunides com a Coordenacdo local,
reunides periddicas com os Movimentos Sociais, organizacdo das
alternancias Tempo Escola e alterndncias Tempo Comunidade? e aos
professores que ministram disciplinas no Tempo Escola.

c) Material de Consumo

Compreende material didatico (cadernos, canetas, papel sulfite,
giz, etc.), alimentos in natura, material de divulgac¢do do projeto (camisas,
banners), combustivel, etc.

d) Deslocamentos

Sao os valores destinados a passagens aéreas, rodovidrias ou
fluviais dos professores, da Coordenacdo e dos técnicos do Projeto.

e) Servigos de Terceiros Pessoa Juridica

Representa a contratagdo de servigos de empresas prestadoras
de servigo, tais como transporte para os educandos entre sedes dos
municipios e da sede do municipio até os assentamentos, fornecimento
de alimentacdo, locacdao de espaco para realizacdo de Tempo Escola,
copias xerograficas do material didatico, etc.

f) Servigos de Terceiros Pessoa Fisica

Compreende o apoio logistico ao projeto, através da contratacdo
eventual de prestadores de servico que nao estao vinculados a UFPA,
tais como: cozinheiras, motoristas, etc.

g) Encargos Sociais

Sao as despesas com ISS e INSS devidos quando da contratacdo
de Servicos de Terceiros Pessoa Fisica.

As compras realizadas com o dinheiro (publico) do convénio
devem seguir procedimentos parecidos com os da administracao publica.

2 Tempo Escola — Durante aproximadamente 20 dias os educandos participam de aulas
tedricas. Tempo Comunidade — Os educandos voltam as suas comunidades por
aproximadamente 60 dias, para realizar experiéncias praticas, recebendo a orientagdo dos
alunos universitarios.

64 | Educacdo do Campo na Amazonia: uma experiéncia



Maria de Nazaré Cunha de Araujo

Deve haver sempre pesquisa de preco do que vai ser comprado, juntando
as propostas de precos de, no minimo, 3 (trés) fornecedores. O Unico
objetivo deve ser o de economizar recursos publicos e atingir os objetivos
propostos no projeto.

O instrumento que orienta essas compras é a Lei 8.666 de 1993.
Essa Lei diz que compras com preco maior do que RS 8.000,00
precisam de procedimentos de licitacdo mais complexos, que sdao
explicados pela Lei.

Missao da gestao administrativa

A Coordenacdao Administrativa atua junto a Coordenacdo do
Projeto, no planejamento das alternancias Tempo Escola e Tempo
Comunidade, providenciando espaco fisico e infra-estrutura, alimentacao,
transporte, material didatico, pagamentos aos técnicos, professores e
estagidrios, zelando pela correta distribuicdo dos valores ao longo do
curso. Competem-lhe, ainda, o acompanhamento e atualiza¢gdo dos
Planos de Trabalho em interface com o Incra, a FADESP e a Coordenacgao
do Projeto.

Até aqui tratamos teoricamente das atividades de gestdo. Ha que
se considerar a pratica, que envolve as especificidades do campo, mais
precisamente do campo paraense.

Principais dificuldades a serem enfrentadas
Eis as principais dificuldades vivenciadas ao longo do projeto

1 - Contingenciamento de Recursos

O Projeto-Curso enfrentou, desde a sua aprovacgao, oscilacoes e
incertezas no montante do orcamento do Programa e no fluxo de recursos
do convénio, em razdo de contingenciamentos das verbas destinadas ao
PRONERA. Tais ocorréncias desestabilizam o projeto-curso, impedindo e
adiando a implementacdo do mesmo. Como conseqliéncia ocorre a
temida evasdo, em funcdo do descrédito no Programa, por parte dos
educandos. Verificada tal ocorréncia, busca-se o resgate dos evadidos, o
que promove outra conseqliéncia de dificil solu¢do — a necessidade de
reoferta de disciplinas ndo cursadas pelo aluno que retorna, sem que
haja recurso previsto para este fim. Contamos, entdo, com o compromisso
social do corpo docente, que, convocado, repde em horario noturno,
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gratuitamente, as disciplinas perdidas, quando retornam em outras
formacgdes, para ministrar novas disciplinas. Entretanto, nem sempre
logram éxito as providéncias para recuperacdo dos educandos evadidos.
Ha casos em que a perda é irreparavel.

2 — Comunicagao

Estando os nossos educandos nas vicinais, no mais das vezes sem
qualguer comunicacdo possivel, ja que a localizagdo dos assentamentos
impede a utilizacdo de celulares, cabe-nos prestar a informacado quanto
a data de inicio do Tempo Escola aos Sindicatos de Trabalhadores Rurais
— STR. Com freqiiéncia ocorre de os educandos chegarem ao local da
formacdo apds o inicio das aulas, incorrendo no problema de reoferta ja
mencionado.

A dificuldade de comunica¢do atinge também a realiza¢do das
Alternancias Tempo Comunidade, realizadas com o apoio dos alunos
universitarios, que se reunem aos educandos em suas comunidades,
orientando-os na elaboragdo dos projetos e pesquisas que lhes sdo
confiados como complemento de carga horaria das disciplinas.

3 — Distancias e ma conservagao das estradas

Durante o periodo de chuvas na regido, as vicinais geralmente
ficam intrafegdveis, o que ocasiona dificuldade de chegada dos alunos a
sede dos municipios, provocando adiamento do Tempo Escola ou a sua
realizacdo com a auséncia de educandos, que ficam “ilhados” e, portanto,
impedidos de comparecer. Pela mesma razao os custos relacionados ao
transporte sofrem acréscimos ndo previstos, que podem colocar em risco
o controle orcamentdrio. Tal problema seria evitado se houvesse
regularidade no aporte de recursos, permitindo a programacgado de Tempo
Escola e Tempo Comunidade compartilhada com os educandos,
respeitados o calendario agricola e o periodo de chuvas.

4 — Alojamentos

Ha que se mencionar também, como débice a organizacdo da infra-
estrutura, o fato de que sé pode ser deflagrado o processo de licitagdes
para transporte e alimentacdo apds a definicdo de espaco em que se
realizard o Tempo Escola. Em respeito as leis que orientam os gastos
publicos devem ser considerados prazos de publicacdo de licitacdes —
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burocracia necessaria que, por vezes, coloca em risco a realizacdo do
Tempo Escola. A regido contemplada com o Projeto apresenta caréncia
de espacos apropriados, que possam alojar os cem educandos durante
arealizacdo do Tempo Escola pelo periodo médio de vinte dias, em regime
de internato, além de salas de aula e espaco de lazer.

Considerando que o nosso Pélo é o de Tucurui, desde o inicio do
curso buscamos o apoio dos parceiros locais, principalmente da
Eletronorte, dada a sua infra-estrutura e compromisso social, ndo tendo
logrado éxito até a realizagdo do IV Tempo Escola.

No primeiro encontro de formacao foi-nos concedido espago em
Breu Branco, pela Secretaria Municipal de Educacao local, que nos prestou
apoio efetivo, dentro de suas possibilidades, ndo tendo, entretanto,
atendido totalmente as necessidades de espaco. Tivemos, entdo, que
locar o Saldo Paroquial da Igreja local, para funcionamento de cozinha e
sala de aula. A distancia relativa entre alojamento e realizacdo das aulas
provocou perdas, em func¢do da dispersao.

O segundo TE realizou-se na Casa Familiar Rural do municipio de
Cametd, oportunizando aos educandos proximidade com a infra-estrutura
do Campus que o apdia. Entretanto, tal decisdo gerou conflitos com os
Movimentos Sociais, em func¢do da distancia entre o municipio de Cameta
e a Cidade Pdlo.

Para o terceiro Tempo Escola elegemos o municipio de Goianésia,
um dos municipios contemplados com o projeto-curso, tendo contado
com o apoio efetivo das Secretarias Municipal de Educacdo e de
Agricultura locais. Surgiram, na ocasiao, graves dificuldades com
alojamento, ja que o municipio dispunha de salas de aula, mas ndo de
alojamentos para abrigar a todos naquele periodo, uma vez que o espacgo
institucional inicialmente proposto foi cedido para outras atividades.
Houve, entdo, a necessidade de locarmos trés casas residenciais, sem a
necessaria infra-estrutura.

Em funcgdo das recorrentes dificuldades de infra-estrutura e as
justas reclamacdes dos educandos, formou-se uma comissao entre os
discentes, responsavel pela localizacdo, em sua regido, de local em
condicOes para realizacdo de Tempo-Escola. Como resultado, o quarto
TE aconteceu em Tucurui, por sugestdo e providéncias dessa comissao.
O espaco apresentou dificuldades estruturais que foram sendo sanadas
ao longo do Tempo Escola.
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5 — Auséncia de contrapartida

Verifica-se entre alguns dos parceiros do Projeto a visdo distorcida
do conceito de parceria, havendo por parte dos mesmos a expectativa
de contrapartida e apoio e ndo o oposto. Julgando que os projetos do
PRONERA disp6em de fartos recursos, eles mais esperam apoio do que
o disponibilizam.

6 — Prestac¢do de Contas/Nota Fiscal

Para prestacdo de contas das verbas publicas é necessdria a
apresentacao de nota ou cupom fiscal, detalhando as caracteristicas e a
quantidade do material comprado ou do servico prestado. Consideradas
as especificidades dos municipios abrangidos pelo Projeto, verificamos,
em algumas localidades, a inexisténcia de legalizacdo por parte dos
fornecedores ou prestadores de servico, o que dificulta, sobremaneira,
a contratacdo de servicos ou compra de material. Como exemplo
podemos citar o transporte para as vicinais: normalmente nos deparamos
apenas com transporte alternativo realizado por pessoas fisicas, que ndo
dispdem de documentos ou recibos. A rubrica para tal despesa esta
vinculada a pessoa juridica, o que inviabiliza a contratagdo. Carece o
programa de maior sensibilidade ao considerar tais especificidades,
reduzindo, assim, as dificuldades de contratacao.

7 — Imprevistos

Para o planejamento de uma alternancia tempo escola as
especificidades da regido representam a possibilidade de transtornos
de todo imprevisiveis. Pode ocorrer que o supermercado licitado, a meio
do evento, enfrente problemas de fluxo de caixa, ameacando interromper
o fornecimento. A demora nos pagamentos aos fornecedores, ditada
pela burocracia necessaria, provoca aborrecimentos e cobrancgas que ndo
sdo dirigidas a instituicdo e sim ao gestor. Quanto aos educandos, o
distanciamento de suas familias, pelo periodo em que ocorre a formacao,
por vezes os fragiliza, gerando recorrentes problemas de saude,
demandando atendimento médico e medicacdo, sem que haja verba
autorizada para este fim.

Finalizacao

Concluido o Tempo Escola, sdao encaminhados os educandos de
volta para as suas residéncias e ficam as providéncias de avaliagdo,
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relatérios, pagamentos, planejamento do Tempo Comunidade e do
préximo Tempo Escola.

O que ha de gratificante

Aimplantac¢do do Ensino Médio, pelo Programa Educacao Cidada
— Curso de Magistério — modalidade normal nas regiées Sudeste e
Nordeste do Para, constitui-se, indubitavelmente, numa contribuicao
para a melhoria das condicGes de vida dos/as educandos/as, difusdo de
praticas sustentdveis, disseminag¢ao de conhecimentos técnico-cientificos
e didatico-pedagdgicos. Participar dessa construcdo, contribuir no “fazer
acontecer” representa, no nosso entendimento, interferir positivamente
nos indices de Desenvolvimento Humano da regido, através de um
projeto em que o sujeito do campo é protagonista de sua histéria e de
seu crescimento. Isto nos é altamente gratificante e torna irrelevantes
os desafios a serem vencidos. Por fim, acreditamos que a administracao
de recursos pode representar fonte de grandes alegrias, se utilizarmos
alguns ingredientes basicos: entusiasmo, trabalho e coragem.
Principalmente se formos capazes de pensar junto com Paulo Freire
(2001), quando este afirma que:
Maos de homens e de povos que se estendam menos em gestos de

suplica, e se vdao fazendo cada vez mais, maos humanas que
transformem o mundo (...)
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O RESGATE DO DIREITO A EDUCAGCAO PARA
AS REGIOES SUDESTE E NORDESTE DO PARA

Wadtna Regia de Miranda Franca

Introdugao

Inicio este artigo com um breve histérico sobre a regido atendida
pelo Projeto Magistério da Terra, do Pdélo Tucurui, na formacdo de
educadores do campo para o campo, no qual atuo como técnica,
orientando os educandos por ocasiao do Tempo Comunidade nos
assentamentos e responsavel pela infra-estrutura local para realizacao
das Alternancias Tempo Escola?, contando com o apoio dos Sindicatos
de Trabalhadores Rurais — STR, Comissdo Pastoral da Terra — CPT e
Cooperativa Mista de Agricultura Familiar do Sudeste do Para
(COOMAFASP).

Breve historico

A regido de Tucurui é conhecida mundialmente, bem como toda
aregidao Sudeste do Estado, por ter sofrido impactos sociais e ambientais
profundos, devido a influéncia dos Grandes projetos implantados na
década 70: Abertura da Rodovia Transamazonica do Programa Nacional
de Integragao, construgao da Usina Hidrelétrica de Tucurui, Projetos de
Extracdo Mineral e agro-extrativista.

Dentre esses projetos, o que causou e causa ainda hoje maior
impacto ambiental e social nesta regido foi a construcdao da Usina
Hidrelétrica de Tucurui (UHT) construida e gerida pela ELETRONORTE. E
a maior barragem ja construida em floresta tropical e a quarta (42) maior
do mundo. Foram atingidas varias familias ribeirinhas e indigenas, sem
falar na fauna e na flora; foram dizimadas vegetacdes e milhares de
animais no periodo do enchimento do lago. Sua construgao se deu para
abastecer as grandes empresas, principalmente mineradoras implantadas
nos Estados do Pard e Maranhao.

! Tempo Escola — Durante aproximadamente 20 dias os educandos participam de aulas
tedricas. Tempo Comunidade — Os educandos voltam as suas comunidades por
aproximadamente 60 dias, para realizar experiéncias praticas, recebendo a orientagdo dos
alunos universitarios.
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Verifica-se que os interesses econémicos preponderaram sobre
o social, que sofreu impactos extraordinarios com o processo migratorio.
Atraidos pela construcdo da obra, varias pessoas vieram para regido,
sobretudo nordestinos, para trabalhar. A obra foi inaugurada em 1984.
Com a conclusao da barragem, estas pessoas ficaram desempregadas e
juntamente com familias atingidas formaram milhares de familias Sem
Terra, que passaram a lutar por uma vida mais digna, através da reforma
agraria.

Os municipios de Tucurui, Baidao, Breu Branco, Novo
Repartimento, Goianésia e Pacajd sdao exemplos evidentes das
transformacdes sociais ocorridas por meio da Reforma Agraria. De
municipios com caracteristicas latifundidrias, passam a ser municipios
de pequenos agricultores (as), em sua maioria assentados (as) que
lutaram pela terra e por Reforma Agrdria. Com a luta pela terra surgem
outras lutas sociais: a luta pela dignidade no campo, a luta pelo crédito
rural para permanecer na terra, a luta por sadde, a luta por condi¢des
reais de existéncia e sobrevivéncia nos Projetos de Assentamentos e,
entre estas lutas, a luta por uma educagdo digna e que atenda as reais
necessidades dos trabalhadores rurais desta regidao e de seus filhos.
Nossas observagdes comprovam que a questdo da educagdao do campo
é um tema de profunda preocupac¢ao dos movimentos sociais que nao
somente lutam pela Reforma Agrdria como também por uma educacado
basica do campo de fato.

Como a maioria do restante do pais, a educa¢cdao do campo nao
existe na regido; o que existe sdo poucas escolas no campo com uma
pedagogia urbana, sem compromisso com o ser camponés enquanto
sujeito. Os municipios continuam desenvolvendo praticas reacionarias,
sem levar em conta os interesses e as experiéncias ja existentes da
sociedade camponesa. Tais experiéncias se constituem em praticas
pontuais, que muitas vezes desqualificam todo o acumulo e a riqueza
cultural das populagdes rurais no que se refere a educagao, ndo surtindo
mudancas significativas.

O Governo Federal vem desenvolvendo experiéncias em respostas
as reivindicacOes dos movimentos sociais em escala nacional. Uma delas
€ o Programa Nacional Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que
visa a fortalecer a educagdo nos Projetos de Assentamento da Reforma
Agrdria, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo.
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A luta para obter o exercicio do direito a educagao

Nosso levantamento atesta que os movimentos sociais da regido
tinham conhecimento do PRONERA ha algum tempo, através dos cursos
implantados na regido de Maraba e municipios vizinhos. Apesar de
Tucurui pertencer a mesma regido, a demanda era muito grande para
abranger os Projetos de Assentamentos (PA’s) da area. Partindo desta
realidade, decidiu-se lutar pela implantacdao de projetos do PRONERA
na prépria regido de Tucurui, abrangendo os PA’s dos municipios sobre
influéncia dos movimentos ligados a Comissdo Pastoral da Terra (CPT)
de Tucurui, com excecdo de Pacaja, onde apenas a regido denominada
Ladario faz parte do pélo.

A CPT tem uma atuac¢do que busca resguardar a unidade na luta
dos trabalhadores, unificando a agdo de apoio e assessoria das entidades
que trabalham na regido. Nos trés ultimos anos foi importante o papel
da entidade, ja que os conflitos e a situagdo se agravaram.

A primeira tentativa para elaboragdo do projeto educacional se
deu no ano de 2003, quando um grupo de pessoas ligadas a CPT e a
Associacdo das Familias da Casa Familiar Rural de Baido decidiram
elaborar um Projeto de Educagao Fundamental destinado aos jovens
educandos da Casa Familiar Rural de Baido. O grupo estava determinado
a concretizar o projeto.

Para obter informacdes, foram ao INCRA em Marab3, 1a sendo
informados de que o PRONERA ndo financiava projetos destinados ao
ensino fundamental e principalmente a realizacdo de outros projetos.
Teriam obrigatoriedade de firmar parceria com uma instituicdo de ensino
superior. O grupo chegou a fazer contatos, sem sucesso, com a
Universidade Estadual do Pard (UEPA) de Tucurui em busca de parcerias.
A iniciativa fracassou, mas o sonho foi mantido.

Em 2005 a CPT e a Cooperativa Mista de Agricultura Familiar do
Sudeste do Pard (COOMAFASP) decidam fazer uma nova tentativa, desta
vez um curso a nivel médio destinado a adultos e jovens.

A primeira iniciativa foi a contratacao de profissionais da darea
social para atuar na COOMAFASP — Cooperativa prestadora de servicos
ligada aos agricultores dos Projetos de Assentamentos dos municipios
de Baido, Novo Repartimento, Goianésia, Breu Branco e Pacaja. Outro
passo dado foi a discussdo sobre qual curso se queria para a regido.
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Tendo sido realizada uma pesquisa para observar a realidade dos
Projetos de Assentamentos destas areas, foi constatada a existéncia de
alto indice de analfabetismo e um nimero considerdvel de criancas em
idade escolar fora da sala de aula por ndo haver escolas nos PA’s por
falta de professores dispostos a permanecerem no campo longe das
cidades. Outro problema sério encontrado foi a situacdo da saude, muitos
casos de maldria, dengue e doencas de pele. A maioria dos projetos nao
possui agentes de saude.

Naquele momento se optou por cursos de escolarizagdo e
formacdao em magistério devido a grande demanda; ja o curso para area
de saude ficaria para um outro momento. Com a decisdo a respeito do
curso e a demanda, o outro passo a ser dado seria a negocia¢do com a
universidade, parte considerada a mais delicada do processo.

A Universidade Federal do Pard (UFPA)/Campus de Maraba ja
havia implantado alguns cursos, convénio com o PRONERA e com os
movimentos sociais MST e FETAGRI na regido. Para surpresa do grupo,
mais uma vez a proposta de parceria foi recusada; apesar de estar com a
demanda em maos o campus de Maraba recusou alegando sobrecarga
por ja terem em andamento trés cursos do PRONERA, portanto nao
haveria professores disponiveis para a magnitude de um outro projeto.
A equipe, mesmo com mais essa negativa, ndo desistiu.

Outra tentativa foi durante um Semindrio de Educacdo que
acontecia em Maraba. A equipe conheceu o Professor Salomao Haje,
coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisa de Educag¢ao Rural da
Amazbnia — GEPERUAZ. Na oportunidade o professor comentava sobre
as atividades realizadas pelo referido grupo de estudos, na regido da
Transamazobnica. No decorrer da conversa, o professor se mostrou muito
sensibilizado com a realidade daquela demanda apresentada. Ao final
ficou acertado um novo encontro onde as quest8es seriam mais
detalhadas em Belém, com a professora Georgina Cordeiro,
Coordenadora Regional do PRONERA, para discutir melhor o projeto e a
demanda. Depois de muitas tentativas fracassadas, o sonho antigo
comeca a ser realizado.

Foram varios encontros com a Professora Georgina até a defini¢ado
do curso. Existiam duas demandas: uma para alfabetizacdo e
escolarizacdo e outra para formacdo de professores na modalidade
magistério. Optou-se pelo magistério por ter melhores possibilidades
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de desenvolver um trabalho a médio prazo com os educandos e os nao
alfabetizados dos PA’s. Agora so faltava o coordenador para o projeto. A
ansiedade durou até a divulgacdo do nome da Coordenadora do Projeto,
a Professora Heloisa Canali. Foi uma enorme alegria para aquelas
comunidades que tanto almejaram o curso na Regiao.

A luta continua

Agora, com o curso de Magistério em franco andamento, na
quarta alternancia tempo escola, os movimentos ja podem vislumbrar a
extensdo e a melhoria da educac¢do nos assentamentos, apostando na
educacdo de qualidade no campo voltada aos interesses dos camponeses/
as. Realizar ainclusdo dos excluidos na sociedade, sem separar a educagao
dos problemas reais do trabalhador do campo nos faz lembrar o educador
Paulo Freire, quando este afirma que sem educag¢do ndo pode haver
Reforma Agraria no Brasil.
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ESCOLA, LINGUAGEM E CAMADAS POPULARES:
UMA QUESTAO DE IDENTIDADE E CIDADANIA

Doriedson Rodrigues?

Introdugao

O objetivo principal do presente trabalho é apresentar, a partir
de uma observacdo participante e descri¢do etnografica (Erickson, 1988)
junto a discentes do Projeto Magistério da Terra, oriundos de
assentamentos dos Municipios de Baido, Goianésia, Tucurui, Pacaja, Breu
Branco e Novo Repartimento, no Estado do Pard, algumas caracteristicas
do portugués falado por esses alunos e alunas, de modo a contribuir
com a discussao sobre identidade linglistica e sua relagdo com uma
escola que se quer voltada para as camadas populares, em especial
aquelas presentes no campo, assumindo-se a func¢ao de, via linguagem,
proporcionar as mesmas, através de um ensino eficiente, os mecanismos
que lhes possibilitem a conquista das mais amplas condi¢cdes de
participacdo cultural e politica e de reivindicagdo social, cf. Soares (2002).

Para tanto, apresentamos inicialmente uma reflexdo sobre
diferentes concepcdes de linguagem que tém permeado o processo
ensino-aprendizagem do portugués, contribuindo para a construgdo de
metodologias que, raras vezes, tém possibilitado o sucesso das camadas
populares, favorecendo, isto sim, o fracasso escolar e acentuando ainda
mais as desigualdades sociais, haja vista o sempre conflito entre a
linguagem preceituada pelo sistema educacional, fundamentalmente a
servico das classes privilegiadas, e a das camadas populares, censurada
e estigmatizada por esse mesmo sistema que deveria ser capaz de
conviver com a heterogeneidade, cf. Soares (2002) e Moreira (2004).

Em seguida, esbocamos algumas reflexdes sobre identidade e
politica lingliistica, preconizando o ensino bidialetal com uma alternativa
para assegurar o respeito aos dialetos populares e a aceitacao de sua
utilizacdo tanto na escola como fora dela, vendo o dialeto padrdo nao
como a Unica e ‘correta’ possibilidade de expressdo, mas apenas como
mais um instrumento de interacdo, necessario em alguns contextos,
enquanto em outros nao.

! Docente da UFPA no Campus Universitério do Tocantins/Cameta. Especialista em Lingua
Falada e Ensino do Portugués (PUCMINAS) e Mestre em Lingtistica (CML/UFPA).
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Por fim, expomos algumas caracteristicas fonético-fonolégicas e
morfossintaticas do portugués falado pelos discentes do Projeto
Magistério da Terra em questdo, além de algumas considerac¢des sobre
o nivel de letramento dos mesmos, tomando como base os pressupostos
tedricos da sociolingiistica variacionista (Labov, 1983) e da
sociolingiiistica aplicada a educacdo (Bortoni-Ricardo, 2005; Bagno,
2007), concebendo a lingua como heterogénea e marca de pertenca a
um grupo, a uma comunidade, bem como ac¢des de formacdo pedagdgica
baseadas em uma educacdo sociolinguistica.

1. Escola e Linguagem: o sujeito nessa histdria

Bagno (2007), tratando de uma pedagogia no ensino de portugués
fundamentada na variagao lingliistica, expde que até meados da década
de 1960 as escolas conseguiam atender satisfatoriamente o alunado,
guanto as questdes de linguagem, porque aqueles que a freqlientavam,
uma parcela restrita da populagdo brasileira, oriunda das classes médias
e médias-altas das cidades, eram falantes em sua maioria de variedades
linglisticas urbanas, cuja linguagem aproximava-se bastante do
preceituado pela escola, o dialeto padrao. Segundo Bagno, era uma escola
preparada para atender as camadas sociais prestigiadas do pais.

Entretanto, a partir dessa mesma década do século passado, em
virtude do proprio processo de urbanizagdo?, ocasionando a tdo
propagada democratizacdo do ensino, muda-se o perfil do alunado
brasileiro. As classes trabalhadoras, até entdo excluidas do ensino formal,
comegaram, pois, a exigir escolas para seus filhos, havendo uma grande
massa de alunos e alunas falando variedades linglisticas muito diferentes
das variedades urbanas utilizadas pelas camadas sociais prestigiadas, cf.
Bagno (ibdem). Infelizmente o aumento de escolas, a fim de atender as
camadas populares, ndo veio acompanhado de mudancgas na forma de
compreender o perfil lingliistico dos novos aprendizes e de metodologias
de ensino pautadas no respeito a identidade lingtiistica do outro, gerando,
no dizer de Rodrigues (apud Castilho, 2002), o complexo de
incompeténcia lingliistica nesses discentes e, pior, o fracasso e a evasao
escolar dos mesmos. Conforme Soares (2002, pp. 5-6), ao criticar o
quanto a escola que deveria ser para o povo se mostra contra o povo,

2Segundo Bagno (2007, p. 31), “Em 1960, somente 45% da populagdo vivia em zona urbana
— quarenta anos depois, o Censo 2000 do IBGE revelou que 80% dos brasileiros moram nas
cidades”.
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[...] ofracasso escolar dos alunos pertencentes as camadas populares,
comprovado pelos altos indices de repeténcia e evasdo, mostra que,
se vem ocorrendo uma progressiva democratizacdo do acesso a
escola, ndo tem igualmente ocorrido a democratizacdo da escola.
Nossa escola tem-se mostrado incompetente para a educacdo das
camadas populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar,
tem tido o grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais,
mas, sobretudo, de legitima-las.

E essa incompeténcia de que nos fala Soares (ibdem) para com a
educacdo das camadas populares mostra-se ainda mais nefasta quando
se observa o tratamento dispensado as popula¢ées rurais, cujas marcas
de identidade lingliistico-cultural ndo tém sido contempladas para se
construirem propostas curriculares que considerem a cultura de origem
e a experiéncia de vida do aluno como pontos de partida de uma prdtica
pedagdgica voltada para os interesses dos setores populares, cf. Moreira
(2004, p.39). O que se observa, quanto ao ensino-aprendizagem de
portugués, é uma transposicao de concepcdes e modelos de linguagem
adotados em escolas urbanas, ja ndo adequados ao atendimento de suas
camadas populares, para o universo rural, contribuindo para que seus
discentes se vejam incompetentes quanto a linguagem e, por
conseguinte, deixem de ter sucesso no meio escolar. No dizer de Bagno
(2001, p. 29-30):

[...] nossa escola ndo reconhece a existéncia de uma multiplicidade
de variedades de portugués e tenta impor a norma-padrdo sem

procurar saber em que medida ela é na pratica uma “lingua
estrangeira” para muitos alunos, sendo para todos.

Nosso sistema educacional valoriza aquelas criangas que ja chegam
a escola trazendo na sua bagagem lingiistica o portugués-padrao e
expulsa as que ndo o trazem.

Pelo exposto, observa-se que a escola, ao se abrir para as camadas
populares, ndo procurou adaptar-se aos novos alunos e alunas,
principalmente quanto a questdes de linguagem?. Pelo contrario,
considerando a lingua com um fato homogéneo e o portugués de uma

3 Castilho (1998, p. 10) exp&e que “De toda forma, é um fato inelutavel que a incorporagéo
de contingentes rurais alterou o perfil sécio-cultural do alunado de 12 e 22 graus. Nossas
escolas deixaram de abrigar exclusivamente os alunos da classe média urbana — para os
quais sempre foram preparados os materiais didaticos — e passaram a incorporar filhos de
pais iletrados, mal chagados as cidades e a elas mal adaptados”.
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unidade extrema no Brasil, acabou preconizando apenas o portugués
padrdao como verdade Unica a ser ensinada, silenciando os diferentes
dialetos, contribuindo para que os discentes das camadas populares, ao
verem sua propria linguagem censurada e rejeitada, fracassassem quanto
ao dominio da linguagem de prestigio, necessdria como instrumento de
luta contra as desigualdades sociais. Nas palavras de Irene, personagem
de A lingua de Eulalia, novela sociolinguistica de Bagno (2001, p. 30):
O dominio da norma-padrdo certamente ndo é uma féormula magica
que vai permitir ao falante do portugués ndo-padrdo “subir na vida”
automaticamente. Mas é uma forma que esse falante de portugués
ndo-padrdo tem de lutar em pé de igualdade, com as mesmas armas,
ao lado dos cidadaos das classes privilegiadas, para ter acesso aos
bens econdmicos, politicos e culturais reservados as elites
dominantes.

A questdo que se coloca, pois, é como contribuir para o sucesso
das camadas populares quanto ao dominio do portugués padrao, sem
que isso signifique negacdo da sua variedade linglistica, de seus valores
culturais, de sua identidade. Parece-nos que a resposta encontra-se em
um ensino bidialetal, de modo que as pessoas dominem diferentes
cddigos e os usem em diferentes situa¢des, percebendo as variedades
linglisticas como riqueza cultural e ndo como umas inferiores e outras
superiores, umas certas, outras erradas (cf. Moreira, 2004; Soares, 2002;
Bortoni-Ricardo, 2005; Bagno, 2007).

Ora, ao se valorizar apenas o dialeto padrdo, muito mais préximo
das variedades lingtisticas das camadas prestigiadas do pais, a escola
contribui para a preservacao das discriminacdes econ6micas e sociais
para com os menos favorecidos, ja que contribui para com o sucesso
escolar das classes dominantes, que tém a linguagem da escola muito
mais proxima de sua variedade, mas relega ao fracasso as classes
dominadas, ja que lhes nega as condi¢bes de sucesso por ndo considerar
suas diferencas lingtisticas, por nao Ihes possibilitar liberdade para falar
em sala de aula, independente da variedade utilizada, ratificando-lhes
como participantes legitimas da intera¢do, ampliando-lhes as
contribuigGes, inclusive as lingtiisticas, por criar um grande abismo entre
o saber linglistico dos discentes das camadas populares e o da escola (cf.
Soares, 2002; Bortoni-Ricardo, 2005). No dizer de Soares (2002, p. 6; 72):

[...] o conflito entre uma linguagem de uma escola fundamentalmente
a servigo das classes privilegiadas, cujos padrdes lingliisticos usa e
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quer ver usados, e a linguagem das camadas populares, que essa
escola censura e estigmatiza, € uma das principais causas do fracasso
dos alunos pertencentes a essas camadas, na aquisicdo do saber
escolar.

Na area da linguagem, a escola, ao negar as classes populares o uso
de sua prdpria linguagem (que censura e rejeita), ao mesmo tempo
que fracassa em leva-las ao dominio da linguagem de prestigio, esta
cumprindo seu papel de manter as discriminagGes e a marginalizagdo
e, portanto, de reproduzir as desigualdades.

Infelizmente durante muito tempo os pressupostos tedricos que
orientaram o ensino-aprendizagem de portugués nas escolas nao
ratificavam a linguagem dos alunos das camadas populares como
possibilidade de uso, tampouco concebiam que o conflito entre a
linguagem preceituada pela escola e a das camadas populares era uma
das principais causas do fracasso dos discentes dessas camadas.
Conforme Soares (2002), pensava-se, isto sim, que a culpa desse fracasso
estava na ‘falta de dom’ dos filhos de trabalhadores para aprender o
portugués padrao, responsabilizando-os pelas reprovacdes, pela
repeténcia, por justamente ndo responderem de forma adequada as
oportunidades que a escola lhes oferecia; ou entdo lhes imputava o
fracasso escolar por apresentarem padrdes culturais inferiores aos das
classes favorecidas economicamente, o que poderia ser ‘melhorado’ com
uma educag¢do compensatdria, incluindo ai a negagdo da linguagem
‘deficitaria’ das camadas populares em proveito da linguagem superior
das camadas prestigiadas.

Atualmente, entretanto, entende-se que o aluno das camadas
populares fracassa ndo porque possui deficiéncias intelectuais ou
culturais, mas porque é diferente, porque sua linguagem nao é ratificada
no universo escolar, porque a escola, servindo a sociedade capitalista,
vem assumindo e valorizando a cultura e, por extensao, a linguagem das
classes dominantes, de modo que o aluno oriundo das classes dominadas
ndo se percebe no interior escolar, tendo seus padrdes culturais e
linglisticos ignorados ou desprezados como ‘errados’, avaliados
etnocentricamente pelos padrdes linglistico-culturais dos dominantes,
na pretensa crenca de que o educando das camadas populares apresenta
familiaridade com conceitos e informagdes préprias do universo cultural
daqueles. Nega-se, assim, o direito a diferenca. Acredito, contudo, que
um projeto voltado para a formacdo de professores envolvidos com as
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camadas populares e oriundos dessas camadas deve fomentar a
valorizacdo das diferencas lingiistico-culturais enquanto fortalecimento
da classe social a que pertencem, bem como em virtude de ser um
mecanismo necessario para a construcdo de uma metodologia de ensino
que, considerando a relacdo entre o dialeto padrdo e o ndo-padrao, possa
contribuir com o dominio deste, sem significar a negacdo das marcas
dialetais do discente ou do professor, cf. Bortoni-Ricardo (2005) e
Soares (2002).

2. Identidade e Politica Lingiiistica: por um ensino bidialetal

Do ponto de vista antropoldgico, a linguagem é marca de
identidade dos seres humanos. Por meio dela, pode-se depreender a
regido da qual provém as pessoas, sua classe social, suas concepcdes
religiosas, sua maneira de ver e determinar o mundo. Nao menos
importante esta também o fato de que por meio da linguagem tem se
instaurado nas sociedades modernas o preconceito e o estigma
lingliistico, discriminando seres humanos, principalmente ao se colocar
uma linguagem como melhor que outra, numa visdo etnocéntrica de
compreender os aspectos linglisticos que caracterizam os homens e
as mulheres.

E esse discurso de uma linguagem ‘melhor’, ‘correta’, tem estado
muito presente no interior escolar, desfavorecendo as variedades
lingliisticas diferentes do portugués padrao, silenciando os sujeitos das
camadas menos favorecidas deste pais, como os da zona rural da
Amazobnia paraense, em decorréncia da falta de uma politica educacional
gue considere a diversidade lingiistica como fator crucial para a
valorizacdo das populagées tradicionais da Amazonia que habitam o
campo, o meio rural. S3o necessarios, pois, novos paradigmas
educacionais voltados para a inclusdo social, principalmente no que se
refere a identidade lingliistica das camadas populares no universo escolar.
Para tanto, tem se proposto, a partir da sociolingtiistica (Bortoni-Ricardo,
2005), um ensino de portugués fundamentado no bidialetalismo.

N3o se trata, p. ex., de propor atividades de ensino em que o
discente tenha de reescrever um texto substituindo os tragos linglisticos
estigmatizados da cultura rural pelos considerados mais proprios do
portugués padrdo. Agindo assim, continua-se favorecendo o preconceito
linglistico, embora se reconhecam as diferencas entre os dialetos; agindo
assim, continua-se implementando o mito da deficiéncia cultural, fazendo
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com que os discentes saiam da escola acreditando mais ainda que no
fundo sua linguagem é errada, devendo ser corrigida, melhorada, valendo
mesmo tdao somente o portugués preceituado pelas gramaticas
normativas, cf. Bagno (2007).

Parafraseando Soares (2002) e Couto (1994), o que se pretende
é um ensino de lingua materna comprometido com a luta dos
trabalhadores contra as desigualdades sociais e econdmicas,
reconhecendo-lhes o direito a apropriarem-se do dialeto de prestigio,
dominando-o ndo para adaptarem-se as exigéncias de uma sociedade
discriminadora, mas para adquirirem um instrumento essencial para a
participacdo politica contra as desigualdades sociais. Para tanto, é
necessario contribuir para que os discentes, principalmente os
pertencentes a um projeto de formacgao de professores voltados para a
educac¢do do campo, compreendam as condi¢des sociais e econOmicas
que expliquem o porqué de determinadas formas lingliisticas serem
prestigiadas e outras ndo, bem como que os ajude a perceber o lugar do
seu dialeto nas estruturas sociais, econdmicas e linglisticas e o motivo
de o mesmo ser estigmatizado socialmente. Enfim, no dizer de Soares
(ibdem, p. 78):

[...] tem de apresentar as razGes para levar o aluno a aprender um
dialeto que ndo é o do seu grupo social e propor-lhe um bidialetalismo
nao para sua adaptacdo, mas para a transformacdo de suas condi¢cdes
de marginalidade.

Uma politica lingtliistica voltada para um ensino bidialetal favorece
situagGes lingliisticas em que os falantes utilizam, alternativamente,
segundo as situagdes, dois dialetos sociais diferentes (Soares, 2002, p.
80). Nesse modelo, ndo cabem aulas em que se fica tdo somente
classificando itens fonolégicos, morfolégicos ou sintaticos a luz das
gramaticas normativas. Pelo contrario, é importante que o educador
tenha conhecimento da realidade linglistica de seus educandos, de modo
gue, quanto a variacdo lingliistica, seja capaz de identificar os tracos
lingliisticos graduais —ndo objetos de estigmatizacao, por apresentarem-
se em diversas camadas sociais — e os descontinuos — objetos de
estigmatizacao, estando presentes em determinados grupos e em outros
ndo — de seus alunos, a fim de interferir por meio de uma pedagogia
culturalmente sensivel, atenta as diferencas entre a cultura dos discentes
e ada escola, mas também alerta no sentido de encontrar formas eficazes
para conscientizar os alunos e alunas sobre essas diferencas, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2005).
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Em um curso de formacdo de professores como o do Projeto
Magistério da Terra, é importantissimo, no dizer de Bagno (2007), uma
reeducacdo sociolingtistica, de modo que o educador tenha condicdes
de ajudar os alunos das camadas populares a compreenderem que sabem
portugués e que a escola vai ajuda-los no desenvolvimento ainda mais
desse saber, bem como que tomem consciéncia da escala de valores
ideologicamente atribuidos as variedade dialetais, sem que isso signifique
aceitar a situagdo de discriminagdo, tampouco submeter-se a ela. Essa
reeducacao também significa possibilitar aos alunos condi¢ées de acesso
a outras formas de falar e escrever, ampliando-lhes o repertério
comunicativo, assim como conscientiza-los sobre o fato de que a lingua
geralmente é utilizada como elemento de promocdo social e também
de repressdo e discriminacdo social, contribuindo para uma intensa
aversdo a qualquer forma de preconceito, inclusive o lingiistico. Enfim,
uma reeducacdo sociolingliistica implica contribuir para a insercao dos
alunos das camadas populares na cultura letrada, através de inimeras
praticas de letramento, quer lendo ou escrevendo, via conhecimento de
diferentes géneros textuais que circulam no meio social do educando e
fora dele, a fim de que o discente perceba seus usos, estruturas e funcdes
interacionais. E preciso, pois, que se promova o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade lingliistica. No dizer de Irene, personagem de
A Lingua de Eulalia, (Bagno, 2001, p. 31),

Com base no conhecimento dessas diferencas talvez pudéssemos
perceber as dificuldades que se apresentam para o aluno que tem
de aprender a norma-padrdo. Poderiamos também, quem sabe,
tragar novas estratégias de ensino, fugir da tradicional, que é
autoritdaria e intolerante para com o diferente. Se todos
compreendéssemos que o portugués ndo-padrdo é uma lingua como
qualguer outra, com regras coerentes, com uma ldgica lingistica

perfeitamente demonstravel, talvez fosse possivel abandonar os
preconceitos que vigoram hoje em dia no nosso ensino de lingua.

Pleiteamos, pois, no interior de um projeto voltado para a
formacdo de professores do/para o campo, um ensino-aprendizagem
em que os saberes locais tenham voz no interior escolar, de modo que o
falante ndo se veja silenciado, mas sempre ratificado como cidadao, capaz
de construir realidades via seu discurso, tdo verdadeiro quanto qualquer
outra manifestacdo linguajeira.
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3. 0 Homem e a Mulher do Projeto Magistério da Terra:
uma descricao sociolingiiistica

No exercicio da disciplina Sociolingliistica, ministrada no més de
abril de 2007 junto a discentes do Projeto Magistério da Terra®, oriundos
de assentamentos dos municipios de Goianésia, Breu Branco, Tucurui,
Baido, Novo Repartimento e Pacaja, na Amazonia paraense, realizamos
uma série de observacdes com os alunos sobre o portugués falado pelos
mesmos, aplicando os pressupostos tedricos fornecidos pela disciplina
para se conhecer a diversidade lingliistica ali presente, possibilitando
ainda a compreensdo e a valorizacdo da identidade lingliistica dos
mesmos e condicdes para, nos assentamentos, quando do exercicio do
magistério, identificar os tracos linglisticos descontinuos e os graduais,
a fim de se proceder acdes para um ensino-aprendizagem com base num
bidialetaletalismo, cf. exposto em 2.

Do ponto de vista metodoldgico, procedemos a uma descricao
etnografica do portugués falado pelos discentes do referido projeto, a
partir de uma observacao participante, nos moldes propostos por
Erickson (1988, p. 2; 5):
Os objetivos centrais da descricdo etnografica na pesquisa
sociolingliistica sdo documentar e analisar aspectos especificos nas
praticas da fala, da maneira que estas praticas estdo situadas na
sociedade em que elas ocorrem. O foco, entdo, esta nas situacGes
sociais de uso, nos habitos comuns e persistentes de uso, e na
organizacdo lingliistica e comportamental especificas do uso em si.

[...] A etnografia documenta o que as pessoas fazem na realidade ao
falarem, e isso descreve tanto o discurso quanto as situagdes do uso
de formas bem especificas. Observagdo participante é o meio pelo
qual o pesquisador aprende os especificos da atua¢do contextualizada

[...]

Quanto a comunidade discente do Projeto em questao, observa-
se que os alunos e alunas situam-se em trés faixas etdrias distintas — 15
a 25,26 a45 e 46 anos em diante —, distribuidos tanto no sexo masculino

4 Dos 100 alunos do projeto no pdlo Tucurui, ministrei a disciplina para 50 discentes,
enquanto os outros 50 ficaram sob a coordenagdo do Prof. Esp. Silvia Israel, docente da
Escola de Aplicagdo da UFPA e coordenadora de Projeto idéntico no Pélo Itaituba e Altamira
no Estado do Para.
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como feminino. Em um mesmo ambiente®, convivem, pois, jovens que
ajudam os pais nos assentamentos e senhores e senhoras envolvidos
diretamente nas atividades de agricultura familiar em suas localidades,
apresentando muitas caracteristicas lingiisticas em comum, como, do
ponto de vista fonético-fonolégico, a articulacdo de ‘fei’ para ‘feio’, p.
ex., processo fonoldgico muito tipico no portugués brasileiro: a apdcope,
ou seja, queda de um fonema final do vocdbulo.

Vale ressaltar que os falantes reconhecem que a linguagem
utilizada por eles, seus pais e amigos é objeto, muitas vezes, de
estigmatizacdo, principalmente quando tém que vir ao nucleo urbano
de seus municipios. Entretanto, ndo constatamos entre os discentes
atitudes linglisticas negativas para com seus falares. Isso pode ser
explicado em virtude de os mesmos viverem em comunidades cuja rede
de relagdes é bastante coesa, desenvolvendo-se uma ética de
solidariedade, a fim de se garantir a sobrevivéncia, favorecendo uma
resisténcia aos valores dominantes e, por conseguinte, uma maior
freqliéncia de tracos ndao-padrao em sua linguagem, cf. Bortoni-Ricardo
(2005), ao tratar da contribuicdo da andlise de redes sociais ao ensino
da lingua materna. E possivel, entretanto, que o estigma a que sdo
submetidos no nucleo urbano de seus municipios possa, caso nao se
efetive uma politica publica a favor do ensino bidialetal nessa regiao,
contribuir, paulatinamente, para uma fuga a suas marcas de identidade
dialetal, a fim de se evitar o preconceito linguistico.

Verificamos também que os discentes, em sua maioria, sdao
descendentes de migrantes nordestinos, mineiros e goianos,
majoritariamente, possuindo muitos tracos dialetais das camadas
populares desses setores do pais, havendo poucas caracteristicas dialetais
do nordeste paraense, de formag¢ao mais antiga no estado, como o uso
da chiante em lugar da sibilante —raras sdo as constru¢des como [‘pa+”ta]
(chiando o s’) em proveito de uma maior produtividade de [‘pasta] (com
o ‘s’ sibilando), até mesmo porque no curso poucas s3o as pessoas
oriundas desse setor do Estado do Pard. Diante disso, urge que as
universidades realizem pesquisas sociolingliisticas mais aprofundadas

50 projeto distribui 0 ensino em dois momentos —um tempo escola (como o vivenciado na
disciplina em aprego) e um tempo comunidade (quando os alunos, em sua comunidade,
desenvolvem atividades propostas pelo tempo escola, articulando o saber escolar a realidade
em que estdo inseridos cotidianamente, para, em outro tempo escola, socializarem os
resultados das atividades).
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para a delimitacdo dialetal dessas comunidades, a fim de se proceder a
um ensino bidialetal satisfatério, cf. Soares (2002, p. 70):
Ha ja pesquisas sociolinglisticas sobre varios aspectos dos dialetos
populares, mas muitas outras ainda sdo necessarias, para que se possa
chegar a uma descri¢do suficientemente ampla desses dialetos, sem

a qual a construgdo de uma metodologia de ensino para um
bidialetalismo funcional se torna dificil.

Do ponto de vista da producao textual, quer oral quanto escrita,
observa-se que a maioria dos discentes domina vdrios géneros textuais
a que sao submetidos em suas comunidades, principalmente quando
consideramos que muitos deles sdo membros ativos de movimentos
sociais, como sindicatos, associa¢des, pastorais, onde sao requeridos
géneros textuais mais préximos da oralidade, como a palestra, a
assembléia e a exposicdo oral — muito presente nos cultos dominicais e
demais atividades de mistica espiritual, quando apds a leitura biblica o
falante comenta o texto lido, dando sua interpreta¢do e compreensao®
— e também mais proximos de estilos monitorados de escrita, como a
ata e, em alguns contextos, a carta e o bilhete. Alids, nunca é demais
lembrar que os discentes expressam, a partir de grupos por eles definidos,
seus valores culturais e religiosos no inicio das aulas pela manh3,
desenvolvendo um momento de espiritualidade, quando se |é um texto
e realizam-se cantos, aproximando-se a linguagem de estilos mais
préximos do escrito monitorado; também merece registro a caixa de
recados, quando os discentes escrevem bilhetes, quer para aumentar a
estima de algum colega, quer para felicitar alguém pelo aniversario ou
para dinamizar o ambiente de estudo. E claro, contudo, que o projeto
deve continuar ampliando o dominio de outros géneros textuais, como
relatérios, os quais podem servir mais ainda para o registro das atividades
do tempo comunidade, resenhas, etc., semindrios — mais préximo do
universo escolar —, sendo necessario, entretanto, um diagndstico que
defina quais as necessidades textuais mais urgentes desses discentes
em suas comunidades e fora delas no contato com as instituicdes urbanas.

5 Acredito que atividades desse tipo tém contribuido para a ampliagdo do letramento desses
discentes, aproximando-o mais dos estilos mais monitorados de linguagem. Bortoni-Ricardo
(2005) relata, em pesquisa realizada junto a professores e alunos de escola rural, que a
lingua-padrdo é mais efetivamente utilizada em sala de aula quando a escola realiza eventos
em que o falante verbaliza a partir de um texto escrito como pauta, como as preces que
seguem uma férmula ritualizada e decorada, aproveitando o professor para ampliar o
conhecimento linglistico de seus discentes a partir do material escrito.
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Destaque-se também uma grande presenca de marcas dialetais
nas produgdes escritas dos discentes, por eles mesmos detectadas apds
uma reflexao sobre seus tracos lingtlisticos, o que os ajudou a monitorar
mais suas producdes escritas, no que se refere a ortografia, sem
considerar que devam negar essa identidade na oralidade, tampouco
concebé-la como erro. Os discentes, enquanto futuros professores,
perceberam que a observacdo de marcas de identidade linglistica nos
textos escritos é uma excelente oportunidade para se desenvolver
estratégias de ensino pautadas na relacdo escrita e oralidade, de modo
qgue o aluno compreenda que nem sempre se escreve como se fala,
tampouco se fala como se escreve, mas que ha uma necessidade de se
buscar a forma escrita preceituada pelos dicionarios, p. ex., haja vista
um maior valor social atribuido a ortografia em sociedades envolvidas
pela escrita como a nossa. Constatou-se, pois, que muitas formas de
escrita de palavras consideradas erradas na verdade sdo transposicdes
da fala, o que pode contribuir para um trabalho efetivo de alfabetizacdo
nos assentamentos com base em descricdes linglisticas, estando os
discentes do projeto ja na direcdo dessa efetivacao.

Do ponto de vista de uma educacao voltada para a pesquisa, os
discentes do projeto Magistério da Terra, orientados com base nos
pressupostos tedricos destinados para a pesquisa de atitudes (Calvet,
2002), partem para o tempo comunidade (cf. nota 5), a fim de verificar
como setores urbanos de seus municipios percebem a linguagem utilizada
pela populacdo rural. Com esse tipo de trabalho, quer por meio de
entrevistas fechadas, aplicando questionarios com multiplas escolhas, o
que permite o exercicio de construcdo de tabelas e graficos’, ou por
meio de entrevistas abertas, os discentes passam a ampliar a capacidade
de ler o mundo, o discurso do outro sobre outros. Assim, a escola
contribui para o exercicio da reflexao, para o compreender como uma
comunidade percebe seus segmentos, quer do ponto de vista negativo
ou positivo. Na pratica, os alunos e alunas tém condicdo de observar o

7 Com esse tipo de atividade, além de serem ampliadas as habilidades de letramento dos
discentes, ja que os resultados da pesquisa passam a ser registrados no género relatério,
proposto e discutido durante o tempo escola, também se amplia a habilidade de
numeramento (numeracy no inglés, cf. Bortoni-Ricardo, 2005), uma vez que os alunos e
alunas passam a dominar uma outra maneira de tratar questdes numéricas (produgdo e
leitura de tabelas e graficos), além das relacionadas ao palmo, alqueire, meia quarta, ja
utilizadas no cotidiano de suas comunidades.
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preconceito, a diferenca de classes e o estigma a que muitos trabalha-
dores podem estar sendo submetidos.

Por outro lado, os discentes do Projeto Magistério da Terra no
pdlo de Tucurui sdo falantes que, a priori e como exemplificagdo,
considerando a necessidade de uma pesquisa sociolingliistica mais
aprofundada, podem ser identificados pelo uso dos seguintes tracos
dialetais, dentre outros, como os fonético-fonoldgicos a seguir:

1. Despalatalizacdo das consoantes palatais escritas com ‘Ih’ e
‘nh’, havendo a semivocaliza¢gdo das mesmas, como ‘véio’ para
‘velho’ e ‘bd)’a’ para ‘banha’. Ora, ndo ha nada de estranho
nesse fendmeno do portugués, considerando ser o mesmo
muito produtivo na lingua, inclusive na passagem do latim para
o portugués. No dizer de Bagno (2007, p. 220), “O Gnico motivo
para a reacdo negativa a pronuncia /y/ é o fato dela caracterizar
pessoas socialmente desprestigiadas”;

2. A assimilagdo da consoante dental /d/, em alguns dialetos,
pela dental /n/, o que resulta em uma consoante dupla /nn/,
posteriormente simplificada em /n/, em se tratando do grupo
/nd/ do gerindio, como em ‘mostranu’ para ‘mostrando’. Para
Bagno (2007), trata-se de uma pronuncia bem recorrente na
fala urbana distensa;

3. Supressao do ditongo crescente em silaba final, como ‘fei’ para
‘feio’;

4. Simplificacdo dos grupos consonantais em margem decrescente
de silaba, ou seja, no inicio, como ‘prépiu’ para ‘préprio’;

5. Ndo-nasalizacdo de silabas postonicas, como ‘virge’ para
‘virgem’;

6. Inclusdo de fonema em final de palavras, como ‘nose’ para
‘nés’, ‘deuse’ para ‘deus’.

Merecem destaque ainda alguns tracos, também como
exemplificacdo, referentes a aspectos morfossintaticos do portugués
falado pelos discentes do projeto em foco, como a eliminacao do plural
redundante, marcado geralmente sé no determinante, como ‘os colega’
para ‘os colegas’, freqliente inclusive em estilos menos monitorados de
falantes urbanos escolarizados, segundo Bagno (2007), sendo altamente
estigmatizado por muitos falantes mais escolarizados por verem-na mais

Educacdo do Campo na Amazdénia: uma experiéncia | 89



ESCOLA, LINGUAGEM E CAMADAS POPULARES

nitidamente em oposicdo ao aprendido na escola; a reducdo da
morfologia verbal, geralmente circunscrita a duas formas, como ‘eu canto,
vocé/ele/tu/eles/nds/ a agente canta’, presente também em estilos
falados menos monitorados de falantes urbanos; uso do pronome do
caso reto ‘eu’ acompanhado do advérbio ‘mais’ em constru¢des como
‘gué comé mais eu’ para ‘qué comé comigo’ ou ‘chega mais eu’ para
‘chega-te a mim’; queda do -s final de formas verbais de 12 pessoa do
plural, como ‘nés vamu’ para ‘nés vamos’, e substituicdo da vogal tematica
/a/ pela vogal /e/ em formas como ‘nds cheguemu’ para ‘nés chegamos’.

Para Bagno (2007), é claro que vdrios tragos linglisticos
apontados aqui ndo podem ser preconizados como exclusivos de falantes
nado-escolarizados ou rurais, pobres, negros, etc. Eles estdo também
presentes na fala de muitos falantes “cultos’, urbanos, letrados, etc,
embora esses mesmos falantes muitas vezes acreditem que sdo o
exemplo de ‘lingua certa’, modelo a ser seguido por todos em detrimento
da identidade linglistica de inumeros brasileiros desfavorecidos
socialmente, com valores culturais proprios e singulares. A questdo é
que ainda hoje, pleno século XXI, as formas linglisticas sdo avaliadas e
julgadas a partir dos juizos e valores sociais postulados para quem se
utiliza delas.

Quem sdo os falantes que empregam as formas pranta, trabaio,
preguntd, cunzinha etc.? Geralmente, sdo pessoas sem instrucdo
formal, residentes na zona rural ou nas periferias das grandes cidades,
que exercem atividades profissionais mal remuneradas etc. Qual o
prestigio que elas tém na sociedade? Muito pouco, quase nenhum,
principalmente numa sociedade como a brasileira, extremamente
injusta na distribuicdo da renda e marcada por um alto grau de
exclusdo.

Assim, quanto mais alto estiver a pessoa na escala socio-econdmica
(e também quanto mais elevado for o seu grau de escolarizagdo),
maior serd o prestigio atribuido a sua maneira de falar. Do mesmo
modo, e inversamente, o menor prestigio social a determinados
falantes vai ser correlato da visdo pejorativa e depreciativa com que
seu modo de falar é avaliado. (Bagno, 2007, pp. 76-77)

E, pois, a fim de ndo alimentarmos o preconceito lingliistico para
com as camadas populares ou para com qualquer segmento social que
uma reeducacado sociolingliistica deve fazer parte da formacao de
professores. Os discentes do Projeto Magistério da Terra vém tendo
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oportunidade de obter uma qualificacdo que Ihes possibilita a valorizacao
da prdpria identidade lingtistica, implementando desde ja uma politica
lingliistica voltada para o bidialetalismo, ja que, no decorrer das aulas,
p. ex., utilizam um estilo mais monitorado de linguagem, com tragos
mais préximos do portugués padrao, na apresentacao de trabalhos, tipo
em seminarios, mas continuam utilizando seus tracos dialetais em suas
interacdes diarias, nas conversas informais com os professores, nas
dinamicas de grupo, nas reunides para decidir melhorias no tempo escola,
etc. Alids, os discentes, durante o exercicio da disciplina, encenaram
varios eventos de fala, situados em diferentes contextos, envolvendo
sujeitos de diversas camadas sociais, a fim de justamente buscarem
solugGes de uso da linguagem conforme a necessidade comunicativa, o
que contribuiu bastante para a percepcao da variacao linglistica e da
necessidade de adequar a linguagem ao contexto situacional, sem que
isso significasse abandonar o dialeto a que se pertence.

Consideragoes Finais

Os estudantes do projeto em apreco, excluidos das politicas
publicas de educacao durante muito tempo, estdo tendo a oportunidade
de obter uma qualificagdo profissional a partir de sua realidade cultural,
compreendendo que nao falam errado, tampouco seus filhos, pais,
namorados (a), colegas, a fim de, posteriormente, no exercicio do
magistério estarem contribuindo para um ensino-aprendizagem de lingua
materna que, partindo do dialeto do aluno, auxilie a ampliar seu repertério
comunicativo numa perspectiva transformadora, ndo adaptativa.

Acrescente-se ainda o fato de que o Projeto Magistério da Terra,
no que se refere a linguagem com base em pesquisas sociolingliisticas,
contribui para que professores e professoras lidem de forma adequada
com uma série de questdes surgidas no dia-a-dia do fazer educagdo, como
a que diz respeito ao como ensinar um padrao lingtistico a falantes de
camadas populares, sem adotar atitudes etnocéntricas, ou a que diz
respeito a um ensino voltado para a ampliacdo do conhecimento
linglistico dos discentes, sem voltar-se para a pedagogia da correcao,
humilhando, discriminando, silenciando sujeitos que, antes de adentrar
0 universo escolar, conseguem muito bem interagir, por ndo estarem
ainda alimentados com a falsa idéia de que seus saberes ndao tém valor.
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Conforme afirmamos em Rodrigues (2007, inédito), acreditamos,
pois, em um ensino-aprendizagem de portugués numa perspectiva
emancipatdria, contemplando os saberes das populagdes tradicionais,
no que se refere a apropriacao da realidade via linguagem, favorecendo
um bidialetalismo extensivo, de modo que o falante tenha acesso ao
seu dialeto, como suas marcas de identidade, mas também tenha acesso
a variedade dita padrao, numa consciéncia critica diante da diversidade
linglistica. A isso chamo de politica linglistica emancipatéria, a partir
de um ensino bidialetal, considerando-a como uma série de escolhas,
feitas com consciéncia, concernentes as relages entre lingua(s) e vida
social, culminando com um planejamento linglistico, isto é, a
implementacdo dos pressupostos da politica lingliistica defendida (Calvet,
2002). Embora o planejamento caiba ao Estado, cremos que a presente
reflexdo possa estar contribuindo para uma ampla discussdo de uma
politica linglistica que também se transforme em politica publica para a
Amazonia Paraense, considerando o que nos relata Requejo (2001, p. 2):

Ainda em nossos dias, os direitos linglisticos que tém sido atribuidos
a norma de prestigio, denominada “culta”, sdo negados aos idiomas
originais e as formas populares da linguagem. Isso é evidéncia de
uma politica linglistica e educacional em grande medida
discriminadora, racista. Se naturalizou na escola, por exemplo, que
para aprender a escrever, as criangas tém de mudar de dialeto, o que
equivale a escrever por fora da propria cultura e historia. Se fratura,
desse modo, a ponte entre oralidade social, dialeto social de origem

e escrita; situagdo que contribui para o enfraquecimento dos esteios
identitarios.

Em nossos paises, as culturas populares tém sido subvalorizadas,
silenciadas pelos setores dominantes — culturais, politicos,
educacionais, econdmicos. Um dos objetivos principais da dominagdo
atual tem sido conseguir a “adog¢ao” de pautas culturais homogéneas
que anulem a diversidade, e quase conseguiram sua aceitagdo e
naturalizagdo para as maiorias. Apesar disso, subsistem e se
manifestam cotidianamente evidéncia de pautas lingliisticas, tragos
identitarios e consciéncia de pertencimento real a uma sociedade
nao homogénea.

Ndo menos importante estd a novidade do projeto, ao acrescentar
em sua grade curricular uma disciplina para tratar da relagdo entre lingua
e sociedade, contribuindo para o desenvolvimento de uma reeducagao
sociolingliistica nos moldes expostos em 2, principalmente quando
consideramos que os cursos tradicionais de formacdo de professores ndo
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tém conseguido dar conta da articulacdo entre linguagem de camadas
populares?, como as do campo, e as das camadas prestigiadas, bem como
davalorizacdo da identidade lingliistica dos alunos oriundos da zona rural,
sem que isso signifique prejuizo de seus valores lingliistico-culturais.
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REESCREVENDO: uma experiéncia sobre o fazer
escrever dos educandos do campo

Silvia Cristina R. Israel

O artigo em questdo aborda os significados de uma importante
atividade escolar: a reestruturacdo (ou reescritura) dos textos produzidos
pelos/as alunos/as do curso de Magistério da Terra, desenvolvida nos pdlos
da TransamazoOnica, Itaituba e Tucurui. Neste artigo especificarei mais de
perto o que pude observar junto aos educandos/as do Pdlo Tucurui.

Neste documento exponho o que propus sobre a escrita e
reescrita de textos produzidos por estes sujeitos do campo e a
importancia e relacdo dessa atividade com a constituicdo da autoria de
cada aluno/a.

A revisao feita por mim nesta proposta nao se limita a correcdo
da ortografia e a adequacao dos usos da gramatica, que sempre fizeram
com que os/as alunos/as se sentissem constrangidos, tampouco almeja
que os escritos estejam dentro de um Unico formato ditado pela norma
padrao, dita culta.

O grande propdsito é querer intervir no sujeito-escritor através
do que ja construiu e como alterard ou alteraria o seu “trabalho” ja
concluido. Nao se trata de negar a lingua escrita que eles produzem,
mas em uma sociedade letrada como a nossa, a escrita é inevitavel.

Penso que é nesses eventos com os educandos/as durante as
alternancias, no Tempo Escola?, que surgem as oportunidades de garantir
as condicBes necessarias para a apropriacdo desse conhecimento.
Nossos/as alunos/as tém que saber o que dizer e tudo o que tenho a
fazer é deixa-los/as contar, escrever, falar de sua vida, sua sobrevivéncia,
sua luta, sua histéria...

Acredito que neste contexto meu papel enquanto formadora de
formadores/as é mostrar-lhes diferentes possibilidades e inten¢des de
escrever de acordo com as suas escolhas. E s assim, eles encontrarao,
nesses espacos de aprendizagem, as orienta¢des imprescindiveis para
se perceberem como escritores/as.

L A alternancia é um sistema educativo em que o aluno alterna periodos de aprendizagem
presencial com periodos de aprendizagem na sua comunidade.
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A minha proposta de trabalho enquanto professora de Portugués
é estar sensivel e atenta as producdes dos alunos/as, futuros/as
professores/as das areas de assentamento em que vivem, aquilo que
eles/as nos mostram ou nos ocultam sobre o seu conhecimento e sua
capacidade lingtistica, evidenciando-os aos alunos/as na sua producéo,
confrontando-os apds a reescritura para que possam compara-los e assim
descobrir outra forma, outra variedade que pouco conhecem e que se
aproxima mais da norma padrao.

O primeiro documento pesquisado para tal tarefa foi a leitura
mais atenta dos Parametros Curriculares Nacionais—PCN'’s, quando ainda
desenvolvia um trabalho de Formagao Continuada pela Secretaria de
Educacdo Fundamental do Ministério da Educagao, nos anos de 2001 e
2002. Também sustento-me nos escritos de Bakhtin, quando discute a
concepcdo de didlogo na qual afirma que o sujeito, produtor de escritos
ao dialogar com o seu préprio texto no momento em que reescreve
percebe o que antes ndo havia atentado e entdo a cada momento da sua
reescritura € um novo produto, um novo texto e quantas vezes forem
reescritos mais dara conta do quanto ele é capaz de ampliar o dominio
da modalidade escrita, pois vai apreendendo cada vez mais as regras de
escrever os mais variados géneros textuais e, como conseqiiéncia, o
dominio efetivo da escrita.

O trabalho desenvolvido no Pélo Tucurui nos mostra o quanto é
importante a reescrita. Se os docentes das demais dreas do conhecimento
também tivessem essa preocupacdo, os/as alunos/as teriam outras
oportunidades de refletir, melhorar, ampliar o saber-fazer, organizar
melhor suas producgdes.

Os Parametros Curriculares Nacionais é o documento que nos
oferece boas reflexdes para o trabalho com a reescrita de textos, inclusive
com boas sugestdes de como desenvolvé-lo e diz: (PCNs, 1998, p. 80)

[...] um dos aspectos fundamentais da pratica da andlise linglistica é
a refacgdo de textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto
de partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar
tanto aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos
tipos textuais como também os aspectos gramaticais.

A proposta de reescritura requer tempo, o que nado é suficiente
em uma formacgao de 50 horas em trés niveis de Lingua Portuguesa,
porém como temos a colaborac¢do do grupo de alunos bolsistas que nos
apdiam e acompanham a alternancia durante o Tempo Escola, faz-se
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um trabalho conjunto, orientado, para ao final do tempo darmos conta
da efetivacdo e conclusdo da atividade.

A leitura é realizada e nela fago as marcas no texto que levam o/
a aluno/a a perceber as suas dificuldades quanto a coes3o e coeréncia
textuais. Esse é o principal olhar, porém ressaltamos também marcas
quanto aos desvios ortograficos para que ele/ela “enxugue” tudo o que
for possivel. Assim, o trabalho de reescrita ocorre em dois momentos
para que o/a aluno/a avance em sua aprendizagem. Acredito que, com a
continuidade dessa atividade reflexiva, a preocupagdo com a escrita final
de seus textos fard com que possa instrumentalizar-se no dominio da
atividade escrita da lingua.

E importante ressaltar que a proposta a principio nio foi bem
aceita pelos/as alunos/as mais jovens, porém com a discussdo pautada
na necessidade de serem escritores maduros e competentes, uma vez
que serdo os futuros/as educadores/as dos assentamentos onde residem,
deixou-os/as mais empenhados/as. Talvez a resisténcia deva-se a
percepc¢do que sempre tiveram de marcas feitas em seus textos escritos
em outras épocas de suas vivéncias na escola e que significavam castigo,
vergonha, atestado de desconhecimento do que é escrever.

Portanto, posso entdo concluir que cada educando/a, ao enfrentar
todas as dificuldades que decorrem do dominio da expressao escrita e
que sdo muitas e complexas, envolvendo diferentes habilidades de “saber
escrever”, coordenando multiplos processos que o/a escritor/a devera
controlar simultaneamente, compreendeu que essa atividade tao
necessaria torna-se cada vez mais essencial para que os mesmos
dominem conhecimentos imprescindiveis, expressem eficazmente o seu
mundo interior, a sua auto-expressdo, o aprofundamento de seus
conhecimentos e aprendizagens sobre os procedimentos da escrita e
reescrita, além de se constituirem competentes orientadores de outras
aprendizagens e, com isso, mudarem o “rumo” do ensino da lingua
materna na Escola.
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APRENDIZAGENS SOCIO-CULTURAIS EM
”CURSO” DE PSICOLOGIA DA EDUCAGAO, DO CAMPO

Carlos Alberto Amorim Caldas

[...] e se os professores tivessem razdo e
educar ndo fosse uma questdo de ciéncia,
mas de ‘arte’ de ‘dom’ de ‘talento’,
‘vocagdo’ ou, simplesmente, ‘paixdo’?

Marcia Neder BACHA

A problemdtica ndo é recente e ndo sdo raros os estudos e
pesquisas que questionam a relagdo Psicologia e Educagao. Uma das
questdes mais comum é: “o que ensinar nas disciplinas ‘psicologia da
educacao’ e ‘psicologia da aprendizagem’?”. As conclusdes, via de regra,
caminham na direcdo de que hd um distanciamento entre os contetdos
tedricos (da psicologia, como ciéncia) e a pratica (cotidiana) dos futuros
docentes.

Nesta experiéncia de ensino-aprendizagem, com uma turma de
educandos do campo, de um curso de formagdao em magistério em nivel
de ensino médio, propus ao grupo, no primeiro momento do curso —
apods nos apresentarmos —, que cada um narrasse, por escrito, suas
memoarias escolares. A cada dia, de acordo com o que iamos dialogando
acerca da Psicologia da Educacdo, pedia-lhes que “alimentassem” as
narrativas escritas.

Acreditava com isso poder trazer para a reflexdao a experiéncia
escolar de cada uma daquelas pessoas e que essas experiéncias poderiam
de alguma forma, depois, ser compreendidas com auxilio dos
comentdrios feitos no decorrer da “disciplina”.

Sabemos que “ensinar” Psicologia para os cursos de licenciatura
nas Universidades traz sempre um dilema, pois os conteludos de
Psicologia per si ndo bastam para a formacao do professor, por um motivo
Gbvio: ndo estamos formando psicélogos, mas professores/educadores.

Por outro lado, os estudantes universitarios dos cursos de
licenciatura tém em seus conteldos curriculares, além da Psicologia,
outras disciplinas que problematizam, criticam, indicam aspectos de
formacdo docente, como Didatica, Metodologia e Pratica de Ensino.
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Tudo fica mais complexo, ainda, quando estamos diante de um
grupo como o desta experiéncia. A “classe” heterogénea (como qualquer
grupo de pessoas) é constituida na maioria por jovens, filhos de pequenos
agricultores e/ou pecuaristas e alguns poucos com mais idade —
geralmente senhoras — entre quarenta e cinqiienta anos. Poucos tém
habito de leitura, a grande maioria nos apresenta como desafio o exercicio
da leitura! S3o pessoas da regido compreendida pelos municipios
paraenses de Baido, Breu Branco, Novo Repartimento, Tucurui, Pacaja e
Goianésia.

As demandas para a ‘disciplina’ Psicologia da Educagdo sao muitas
e classicas: como conhecer melhor e controlar o comportamento do
aluno, diagnésticos, terapias, dindmicas de grupo. Obviamente que um
curso de formacao de professores deve suscitar a reflexao dos atores do
processo educacional e precisa, portanto, criar espacos para a
compreensdo e discussao da relagdao ensino-aprendizagem, das
construgBes das aprendizagens, e da relagdo educador-educando que
estdo em fluxo nos processos e modos de subjetivacao.

Contudo, a educacdo escolar contemporanea tem se sustentado
nas produgdes discursivas das ciéncias modernas e a Psicologia foi e é
uma das ciéncias que tem acompanhado os movimentos histéricos da
educacgdo. Ela ja foi psicometria, “medindo” inteligéncia e niveis de
aprendizagem, contribuiu também ideologicamente para as no¢des de
fracasso escolar e problemas de aprendizagem, ja centrou seus interesses
nos aspectos cognitivos do aluno; pensa a relagdo ensino-aprendizagem
e a relacdo professor-aluno, acreditando que as aprendizagens se
constroem em processos dinamicos e complexos, contextualizados sdcio-
historicamente que sdo concomitantemente cognitivos, afetivos, morais,
subjetivos.

Na experiéncia aqui relatada, via-me, entdo, diante da
necessidade de apresentar a Psicologia como ciéncia e enfatizar que se
trata de uma disciplina que tem uma histdria. Dizer, com todas as letras,
que a Psicologia e a Educacao escolar sdao invengdes humanas, com data
de criacdo.

Também foi preciso demonstrar que se tratava de Psicologias (no
plural), de um campo disperso de saberes e praticas sobre os fenbmenos
psiquicos/subjetivos, cada qual com seu objeto, método, campo tedrico
e campo de aplicacgao.
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O ‘Behaviorismo e a Educacao’, por exemplo, resultam em praticas
docentes e posicdes politicas e cientificas antagbnicas a relacao
‘Psicandlise e Educacdo’; e os dois campos de conhecimento constituem
corpus cientifico das Psicologias.

Foi necessario acolher as demandas dos educandos (tratava-se,
afinal, de um psicdlogo lecionando), mas, sobretudo, era preciso falar-
Ihes da existéncia de Freud e da invengdo da Psicanadlise, de Piaget e da
Psicologia Genética, de Vygotsky e da compreensao sdcio-histdrica da
inteligéncia e das aprendizagens, da Psicologia da Gestalt e até de Carl
Rogers.

Finalizamos o ‘curso’ com semindrios tematicos sobre:
sexualidade, juventude, uso abusivo de alcool e drogas, diversidade
cultural, relagdes de género, educacdo e outros temas do cotidiano.

Dentre as coisas que aprendi com essa experiéncia destaco que
a psicologia como ciéncia (universal) pode nutrir a formacao intelectual
e subjetiva de docentes em determinado local e tempo: neste caso os
educandos e nds educadores, expostos a relacionamentos sdcio-culturais
e histéricos.

Sai da Casa Familia Rural de Cameta-PA, onde a alternancia
(Tempo Escola) foi realizada, em junho de 2006, com a esperanca de
que os educandos ao exercerem as funcdes de educadores tenham
desmistificado a Psicologia como ciéncia e possam utilizar seus
ensinamentos no sentido de reconhecer o Outro e suas especificidades,
desejos, vontades. Creio também que esses educandos construiram a
possibilidade de compreender como se processa a humaniza¢ao do
homem e seu desenvolvimento cognitivo-intelectual, emocional, afetivo,
socio-cultural e histdrico; ou seja, compreender que homens e mulheres
sdo, simultaneamente, produtos e produtores de Cultura.

Minha maior esperancga é que os educandos tenham saido desta
experiéncia compreendendo que a educagao e as aprendizagens sao
construtos da cultura, portanto limitados por contextos histéricos,
geograficos e culturais. Mas que, acima de tudo, todos os homens e
mulheres sdo dotados de inteligéncia e de multiplas capacidades/
potencialidades de constru¢do das mais variadas aprendizagens e que,
como educadores, cabe-nos buscar as melhores maneiras de estimular,
facilitar, promover a educacao escolar.
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Contudo, na esperanca de que este “curso” de psicologia faca
eco na vida cotidiana de cada uma das pessoas que dele participaram,
saimos todos mais convictos de uma certeza: a Educacdo é um direito
de todos!
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CAMINHOS DESCAMINHOS DA HISTORIA
DA EDUCAGAO NO PROJETO MAGISTERIO DA TERRA

Maria do Socorro Alencar Fonseca

Introdugao

Falar de uma experiéncia agradavel é sempre estimulante e
confortavel. E assim que vejo os momentos de troca e aprendizado vivido
por mim durante a 12 alternancia do Curso de Ensino Médio na
Modalidade Normal do PRONERA, realizado em Breu Branco-PA em 2006,
Pélo de Tucurui.

Ainda guardo, com carinho, os bilhetes trocados em meio a carga
horaria da Disciplina Fundamentos da Historia da Educag¢do, ministrada
aturmaA.

Ao ser convidada para participar da formacgdo e do planejamento
para ministrar a Disciplina Fundamentos da Historia da Educa¢ao no
Projeto Magistério da Terra, tive como primeira preocupagao conhecer
a proposta pedagdgica para a partir dai formular uma proposta de
trabalho com essa area de conhecimento.

Durante as reunides de planejamento, discutiamos sobre qual a
melhor forma e quais conteldos eram importantes e necessarios a uma
turma com as caracteristicas dos educandos do referido Curso. Muitos
foram os debates, mas a mim ficou claro, em se tratando de historia,
qgualquer que seja o seu enfoque que, precisa ser apresentada e discutida,
ndo apenas como uma seqléncia de fatos, mas contextualizados a partir
do momento politico-ideoldgico vivido.

O ponto de partida

Em se tratando de um curso que pretende formar educadores
para trabalhar no campo, seria necessdrio nao perder o foco de uma
formacdo critica, que tivesse como ponto de partida as caracteristicas
dos sujeitos, que se constituem em uma diversidade cultural muito forte,
onde as populag¢des foram desenraizadas de suas culturas para construir
uma nova forma de organizacgdo, os assentamentos.
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E ai que vdo se confrontar as identidades culturais dos sujeitos
migrantes, onde as rela¢des étnicas e de género marcam as relacdes de
convivéncia e que exigem do homem/mulher uma nova construcdo de
sua identidade, ao longo do tempo, tendo como espago o assentamento,
gue ndo estd pronto, mas que precisa ser construido, e, como desafio,
esse contexto de contradi¢Ges que, longe de ser obstaculo, constitui-se
em ilimitadas possibilidades de saberes e fazeres.

Nessa perspectiva fizemos um percurso na histéria da educagao
brasileira, analisando os fatos, ndo como fenOmenos estaticos e isolados
do cenadrio politico, que apesar de estarem situados em uma linha
temporal, marcam o nosso presente, o que exige uma postura critica, na
busca de perceber que a histéria da educagao nado esta pronta, mas em
permanente construcao e que somos todos nés seus construtores.

Como fazer o tempo escola

O tempo escola é o momento que buscamos aproveitar para
oportunizar um maior espaco para o debate na construgdo dos conceitos
basicos da disciplina, foi assim que apresentamos o material de leitura e
consulta, promovendo um espago/tempo para que, de forma interativa,
formulassem uma compreensao dos termos técnicos utilizados nos textos
selecionados.

N3o perdemos de vista a realidade do educando/educanda, visto
que, segundo Paulo Freire (1986, p. 78), € o caminho que aproxima a
possibilidade de compreensdo dos conteldos escolares pelo adulto
trabalhador que chega ou retorna a escola. Nessa perspectiva, buscamos
formular alguns questionamentos que os fizessem voltar-se ao
assentamento e entender essa constru¢do como processo educativo.
Mesmo que tenha acontecido fora da escola, foi um processo educativo,
pois construiu muitos saberes. Agora eles ja estavam prontos para analisar
a luta pela escola, atividade prevista para o tempo comunidade (2), mas
que foi usada como estratégia diddtica para iniciarmos o percurso de
estudo.

Em busca de uma teoria

Para uma melhor compreensao do trabalho realizado no Curso
de Ensino Médio na Modalidade Normal, consideramos importante
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conhecer os educandos/educandas, que se constituem jovens e adultos
trabalhadores do campo e que moram em assentamentos organizados
com o Programa da Reforma Agrdria do Governo Federal.

Nossos educandos e educandas sdao jovens e adultos
trabalhadores que atuam em diversas areas econdmicas e se constituem
em agentes comunitarios de saude, professores leigos e agricultores
familiares desenvolvendo suas atividades nos assentamentos
pertencentes as areas geograficas dos municipios paraenses como
Tucurui, Breu Branco, Novo Repartimento, Pacaja, Baido e Goianésia do
Para.

Fonseca (2002) aponta uma educacdo de jovens e adultos, dirigida
aos sujeitos com uma bagagem sécio cultural marcada por exclusao ou
interrupgao escolar e que, portanto, deve ser pautada em praticas
educativas que devem ser decididas, avaliadas e assumidas no contexto
da sala de aula, considerando os educandos e educandas co-participes
de sua formacao, atribuindo-lhes, dessa forma, o poder de decisao nas
atividades a serem desenvolvidas.

E assim que fomos buscar na teoria andragdgica orientagdes para
organizar nossa seqiiéncia didatica da Historia da Educacao Brasileira no
Magistério da Terra.

A andragogia tem se constituido um conceito de educacgao de
adultos, como é enfatizado por Knolles (apud Cavalcanti, 1999), que
considera a experiéncia como o maior referencial a ser tomado na relagao
ensino-aprendizagem do adulto.

Para a andragogia, a motivacdo para aprender ndo se encontra
somente nos fatores externos, como notas ou conceitos, mas,
especialmente, em fatores internos ligados a afetividade, como auto-
estima, auto-conceito, onde se veja capaz de aprender.

Nessa teoria, o valor da aprendizagem para o adulto esta no
presente, ou seja, é importante que o conhecimento possa ajuda-los a
solucionar problemas vivenciados no presente, pois para esses jovens e
adultos o futuro ja é presente.

Com base nesse referencial andragogico, construimos nosso
percurso educativo e que iniciei este texto classificando-o como uma
experiéncia agradavel, visto que foi esse o sentimento da despedida em
meio a troca de mensagens e cartdes.
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Considero importante destacar que ndo perdemos de vista a
necessidade de assegurar o acesso as informacdes, que constituiam o
conteldo programatico da disciplina Fundamentos da Histéria da
Educacdo Brasileira, visto que, sem esse compromisso, ndo estariamos
oportunizando aos educandos/educandas o acesso ao conhecimento
historicamente construido e socialmente elaborado pela humanidade e
gue se constitui o instrumento de apropriacdo aos bens culturais
produzidos.
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AS PRATICAS EDUCATIVAS DESENVOLVIDAS NO
TEMPO ESCOLA E NO TEMPO COMUNIDADE DO
PROJETO MAGISTERIO DA TERRA, POLO TUCURUI

Dr. Gilmar Pereira da Silva.
Adelson da cruz!
Everton Tendrio Aragdo

Introducgao

Sdo notdrias as transformacdes que aconteceram e vém
acontecendo na sociedade brasileira. S3o0 mudangas que perpassam a
politica, a produgdo, os servicos e, como nao poderia ser diferente,
transformacao no sistema educacional, com grande énfase na educacao
do homem e da mulher do campo. A condigdo em que se encontra a
discussdo sobre a tematica é justificada pela luta e influéncia dos
movimentos sociais que reivindicam a universalizacdo da educacdo no
campo, mas com diretrizes e metas diferentes do espaco escolar urbano.

Sabe-se que no Brasil a escola desde sua origem foi privilégio de
uma pequena parcela da sociedade, que determinou suas diretrizes e
suas finalidades. Por isso que ela sempre ocupou lugar de destaque na
subordinagdo do povo do campo, pois suas propostas procuraram sempre
transmitir a cultura e os valores da elite.

Seu propdsito foi sempre formar mao-de-obra para o mercado
de trabalho. Sua finalidade foi sempre demonstrar que a cidade é melhor
gque o campo para se viver e que o povo ndo necessita de educagdo ou
necessita apenas em “doses homeopdticas”, tal como afirmou Adam
Smith, (apud SAVIANI, 1994, p. 157). Em nenhum momento da histéria
se pensou em proporcionar educacdo para o trabalhador com o propdsito
de formar cidadaos.

Justamente por haver esse processo alienante e segregacionista
no sistema escolar e que as propostas de educa¢do do/no campo dos
movimentos sociais privilegiam a relagdo da educac¢do com o trabalho do
homem/mulher do campo. Essas propostas véem a educacdo ligada ao
sistema produtivo, ao cotidiano dos seres que historicamente foram
excluidos e fazem com que a mesma seja um instrumento para a construcao
de uma sociedade com sujeitos ativos em sua organizagao social.

! Bolsistas do Projeto Magistério da Terra.
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Por isso que falar em educacdo do campo significa teorizar e
praticar diferente da educac¢do urbana, haja vista que estas foram
trabalhadas sempre da mesma maneira. Significa também enfatizar que
0s sujeitos sociais e sua cultura necessitam ser valorizados e concebidos
como os principais atores das acdes educativas. As festas religiosas, as
histérias infantis, as brincadeiras de rodas, as lendas, os mitos e as dancas
tdo presentes no imagindrio popular necessitam ser valorizados e
socializados.

Por isso que os organismos envolvidos em prol da educag¢do do
campo lutam por escolas no campo, mas com a utilizacdo da cultura e
dos valores dos sujeitos envolvidos no ato educativo. S6 dessa maneira
acreditamos que as escolas poderdao formar profissionais que
compreendam a dinamica desse espaco que é tdo heterogéneo quanto
0 espaco urbano.

O movimento em defesa da educa¢do do campo, atualmente,
encontra-se em um estdgio bastante avangado, pois desde a | conferencia
“por educagdo bdsica do campo”, realizada em 1998, o debate ganhou
repercussao a nivel nacional. Desde entdo muitas foram as conquistas
dos trabalhadores do campo envolvendo a educagdo. Entre elas,
analisaremos o PRONERA, Pélo Tucurui.

Tempo Escola e Tempo Comunidade:
uma relagdao complementar

Nossa andlise parte das experiéncias que adquirimos engquanto
bolsistas do PRONERA, Pdélo Tucurui, no decorrer das alternancias do
tempo escola de Breu Branco, Cametd e Goianésia e na orientacdo de
trabalhos do tempo comunidade. O ato educativo do projeto envolve
esses dois momentos indissociaveis e complementares no decorrer do
processo ensino-aprendizagem dos educandos

O PRONERA (Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agraria),
através do Projeto Magistério da Terra, pdlo tucurui, € uma amostra
significativa das reivindica¢6es dos movimentos sociais transformada em
politica educacional. O projeto esta sendo executado para trabalhadores
dos projetos de assentamentos (P.A’s) dos municipios de Baido, Tucurui,
Breu Branco, Goianésia, Novo Repartimento e Pacaja, com o objetivo de
formar professores de Nivel Médio para desenvolver atividades de 12 a
42 série do ensino fundamental.
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Partindo das experiéncias que mantivemos no decorrer das
alternancias, podemos perceber e denominar que a principal diferenca
do espaco educativo do projeto para o da escola formal é a
heterogeneidade cultural dos educandos que sdo de vdrias regides do
pais. Essa heterogeneidade gera conflitos, devido suas linguagens,
crendices, comportamentos e, sobretudo, a diferenca de idade. Mas esses
conflitos sdo contemplativos para a formacdo enquanto futuros
educadores, pois o ato educativo também é feito de conflitos.

Tempo comunidade: um espag¢o multicultural

E 0o momento em que educandos e bolsistas convivem no regime
de semi-internato durante vinte dias. Nesse periodo de tempo
estabelecem suas regras, dividem seus sonhos, suas emogdes, suas
angulstias, suas esperancas e trocam experiéncias. E um espaco
heterogéneo, multicultural e de conflitos, haja vista a composi¢cdao dos

seus atores e tempo em que convivem coletivamente.

E nesse periodo que os educadores desenvolvem suas praticas
educativas, os bolsistas suas atividades e os educandos estudam as
disciplinas referentes ao desenho curricular do curso de formacdo de
professores. Mas, além de formar professores, o projeto visa também a
formar cidad3os criticos que compreendam as complexas relagdes
existentes entre quem detém o poder politico-econdmico e quem detém
apenas a mao-de-obra para sobreviver. Para que os educandos possam
compreender essas relagdes, o projeto apresenta disciplinas em seu
desenho curricular que ndo sdo encontrados na escola formal, como:
Educa¢do e Movimentos Sociais e Agricultura Familiar.

Os professores, dessa forma, ajudam a transformar essas relacdes
ideoldgicas em producdo de conhecimento a partir do momento em que
buscam desenvolver suas prdaticas educativas amparados na
discriminacdo cultural, na condicdo histdrica de exploracao e espoliacdo
do capitalismo, pois o trabalhador necessita ser visto como construtor
do seu préprio conhecimento e ndo apenas como sujeito que precisa
ser educado.

Assim, os educadores, nesse periodo, buscam sempre estar
relacionando o conhecimento cientifico com as praticas cotidianas do
mundo do trabalho, de luta por terra e, sobretudo, por cidadania.
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A educacgdo ocupa lugar central na acepgdo coletiva da cidadania.
Isto porque ela se constrdi no processo que é, em si préprio, um
movimento educativo. A cidadania ndo se constrdi por decretos ou
intervengdes externas, programas ou agentes pré-configurados. Ela
se constréi com o processo interno, no interior da pratica social em
curso, como fruto do acimulo das experiéncias engendradas. (GOHN,
1999.16-17);

As praticas educativas desenvolvidas pelos educadores do projeto
Magistério da Terra ultrapassam a dinamica dos curriculos pré-
estabelecidos das escolas formais, pois fornecem principios inovadores
que definem a educacdo através de uma reeducacao politica e cultural,
possibilitando, assim, a tomada de consciéncia gradativamente e a
conquista dos direitos como cidaddos. Buscam sempre refletir as lutas
pela educacdo que valorize o cidadado e que seja diferente da educacao
sistematica e urbana desenvolvida pelo Estado, onde a cultura do ser
explorado é desvalorizada através dos livros didaticos.

Por isso que o principal objetivo do tempo comunidade é
proporcionar um espaco de ensino e aprendizagem baseado no cotidiano
dos educandos e de seu mundo do trabalho. Baseado nesse processo
educativo, os educandos orientaram os trabalhos do tempo comunidade,
pois ao auxiliarem as praticas educativas dos professores se tornaram
0s responsaveis pela pratica educativa nos projetos de assentamentos
dos educandos.

Tempo escola: um espaco educacional de pesquisa e reflexao

Diferentemente do ato educativo desenvolvido no tempo escola
em que os educandos apenas estudam as disciplinas curriculares, o
tempo comunidade estimula e proporciona o desenvolvimento da
pesquisa. Nesse periodo, os educandos buscam ir a campo pesquisar as
relagdes sociais, culturais, politicas, econdmicas, lingliistica e ambientais
do seu projeto de assentamento com o objetivo de serem sistematizados
e socializadas. E passam constatar que as prdaticas educativas
desenvolvidas no tempo escola estdo interligadas ao cotidiano do seu
trabalho, da sua lavoura, do desenvolvimento igualitario e sustentavel
de sua regiao.

Por isso que acreditamos que o tempo comunidade é a
continuacdo do tempo escola, haja vista que o educando sé desenvolvera
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os trabalhos se tiver participado das disciplinas ministradas pelos
educadores, pois os roteiros de pesquisa sdo amparados nos contetdos
tematicos dessas disciplinas.

O educando ao chegar a sua comunidade passa a construir sua
propria pratica educativa, pesquisando, por exemplo, como se deu a
conquista do assentamento, da escola, verificando quais sdo as condi¢des
sanitarias e higiénicas da comunidade. Com esses dados, os bolsistas
deslocam-se para os locais que ficaram para auxiliar a sistematizacdo
dos dados da pesquisa.

Nesse periodo os educandos desempenham um importante papel
para a formacdo profissional dos bolsistas, pois ao se deslocarem para
os projetos de assentamento aprendem novas culturas, novas maneiras
de conviver e de se relacionarem com a terra e com o mundo. Além de
poderem realizar pesquisas que contribuem para desenvolver trabalhos
cientificos para serem apresentados em semindrios e encontros
educacionais.

E também no tempo comunidade que o educando ird se deparar
com a verdadeira realidade com que se encontra a educagao do campo
em seu projeto de assentamento. E onde se encontraram escolas com
péssimas condicGes para o que professor possa desenvolver suas aulas.
E onde se encontram professores que trabalham apenas para satisfazer
sua condicdo politica e econémica e nunca com o objetivo de
proporcionar uma formagdo educacional e social para os educandos. E
onde percebem que existem criancas e professores que andam uma,
duas, trés horas para chegar a escola onde ocorre o processo ensino-
aprendizagem.

Os educandos ao retornarem para o tempo escola ajudam a
desenvolver o processo ensino-aprendizagem, pois todos tém a
oportunidade de socializarem suas pesquisas, fazendo com que haja uma
troca de experiéncias e conseqlientemente de saberes entre educandos
e educandos, educandos e bolsistas e educandos e professores,
contribuindo assim para que o ensino ndo fique fragmentado, ou seja,
todos os atores do projeto tém a oportunidade de conhecer a cultura de
diferentes projetos de assentamentos. E justamente por isso que
acreditamos que o tempo comunidade é complementar ao tempo escola

Sdao complementares, a partir do momento que no primeiro o
educando aprende uma educacdo sistemadtica voltada para o acimulo
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de conhecimentos, enquanto que no segundo os educandos constroem
seus conhecimentos amparados nas orienta¢des dos educadores no
decorrer do tempo escola. Sendo assim, o projeto constréi uma educacao
que visa a formar sujeitos que acreditam que o campo também é um
espaco de homens e mulheres que merecem ser vistos como construtores
de uma nova histéria.

Consideragoes Finais

A luta por educag¢ao do campo é uma luta de todos os sujeitos
que acreditam na construgdo de uma sociedade com menos desigualdade
social, onde o campo e cidade sejam parte complementares e com
politicas publicas que possam contemplar cada um de seus sujeitos. Por
isso é que os problemas que afetam o campo perpassam por uma questao
educacional, no entanto devemos enfatizar que a educag¢ao ndo é a pana-
céia para todos os problemas, mas é o melhor caminho para resolvé-los.

O Projeto Magistério da Terra, através de suas praticas educativas,
da a oportunidade para que os educandos pensem e reflitam uma nova
dindmica para seus projetos de assentamentos, assegurando-lhes a
oportunidade de sonhar com a permanéncia na/da terra, a melhoria da
producao e, sobretudo com uma educagao onde as criangas, os jovens e
os adultos possam ser vistos como seres que produzem cultura.

Por isso é que o projeto estd construindo essa educacdo
gradativamente a cada alternancia do tempo escola e em cada trabalho
do tempo comunidade. Mas assim mesmo temos muito a aprender, haja
vista que cada projeto de assentamento possui suas particularidades e
peculiaridades, cada educando possui sua cultura dentro de um processo
histdrico e que sé uma educacdo que emancipe serd capaz de transforma-
los em cidaddos que acreditam na constru¢ao de uma educagdao que
satisfaca seus anseios.
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UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO
A PARTIR DO PROJETO MAGISTERIO DA TERRA
POLO TUCURUI

Gilmar Pereira da Silva?
Marcilene de Souza Gomes
Juciane Pinto Wanzeler?

Introdugao

O presente trabalho parte de experiéncias que vivenciamos no
Tempo Escola e no Tempo Comunidade do Curso Magistério da Terra do
Pélo Tucurui que abrange os municipios de Breu Branco, Baido, Goianésia,
Novo Repartimento, Tucurui e Pacaja onde podemos perceber que ha
uma diversidade de jovens e adultos que dividem suas vivéncias como
construtores e (re) construtores de uma nova proposta para a educacdo
do campo e no campo no estado do Para na regido Amazonica. Ressalte-
se que essas experiéncias foram bastante significativas, pois tivemos a
oportunidade de vivenciarmos o reconhecimento desses alunos como
sujeitos integrantes do campo, principalmente dos mais jovens, que a
cada tempo escola e cada tempo comunidade vdo tornando-se mais
criticos e conhecedores dos problemas e das dificuldades pelas quais
passavam os seus Projetos de Assentamentos (P.As) e de seus colegas,
uma vez que a partir de uma visdo reflexiva puderam conhecer as
dificuldades educacionais, politicas e econémicas. Partindo deste
pressuposto esse texto tem a intencdo de abordar nossas experiéncias e
nossos olhares sobre a educacdo do campo, o tempo escola e o tempo
comunidade no projeto “Magistério da Terra” do referido Pdlo.

Entendemos que a educag¢do é o principal vinculo critico e
formativo do homem com a sociedade. A prépria constituicdo do Pais
reconhece isso, uma vez que a mesma preconiza a educagdo como um
direito universal, que deve ser garantida a todos. Verifica-se, no entanto,
que, apesar de ser considerado um direito de todos, uma determinada
parcela da populagdo ainda ndo usufrui desse direito: e quando esse

! Coordenador Pedagdgico do Projeto Magistério da Terra, pdlo Tucurui.
2 Bolsistas do Projeto Magistério da Terra. Discentes de Pedagogia do Campus Universitario
do Tocantins/Cameta.
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Ihes é assegurado muitas vezes ndo corresponde as expectativas de uma
formacdo humana, critica e histdrica, que atenda as necessidades do
individuo e que os torne um ser critico e ativo perante aos problemas da
sociedade em que vivem.

E partindo do enunciado acima que podemos observar que a
educag¢do do campo realizada pelo magistério da terra tem buscado se
inserir numa perspectiva histdrica e critica, pois considera e pensa com
os sujeitos integrantes do campo com seus saberes, valores e contextos,
procurando exercer dessa forma o que consideramos o verdadeiro papel
da educacdo para além do espacgo escolar.

A educacdo do campo a que nos referimos é um movimento que
vem sendo construido gradativamente ao longo do tempo,
principalmente pelas entidades da sociedade civil e vem tendo como os
principais protagonistas os movimentos sociais que acreditam que a
educagdo desses sujeitos deve estar relacionada ao processo de luta e
emancipacdo que vise a construcdao de um ser humano critico e
politicamente ativo, capaz de conhecer e se (re)conhecer como sujeito
integrante do campo,fazendo com que esta educacao nao seja mais um
modelo de ensino imposto atrelada ao modelo urbano de ensino, que
pouco valoriza o real contexto histérico do individuo e ndao aponta
caminhos para que ele veja que, no campo, também é lugar de construgdo
de educacao.

Nesse sentido, a educacdo do campo deve ser construida com os
sujeitos do/no campo, entendendo que estas populagdes merecem uma
educacdo que compreenda e valorize a sua condicdo de seres humanos
integrantes de um determinado contexto histérico, politico, social e
cultural, rompendo com uma escolarizacdo meramente compensatoria,
mas que ao contrario, deve ser dialégica e emancipatoria.

Como destacamos, essa educacdo tem se apresentado através
de iniciativas de programas e praticas comunitarias, que ocorrem através
programas que vém sendo simbolos de sustentacdo para que a educagao
do campo tenha um carater amplo, ndo se restringindo apenas em
projetos, mas que sejam transformados em politicas de educacao
nacional como afirma CALDART (2004, p.26): [...] nossa luta é no campo
das politicas publicas, porque esta e a unica maneira de universalizar o
acesso de todo o povo do campo a educagdo.

Dessa maneira podemos perceber que as politicas publicas sdo
necessarias e os programas desenvolvidos através de entidades
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representativas dos trabalhadores tém sido de extrema importancia,
como laboratério para a construcdo de uma educacdo de uma educacdo
transformadora.

Dentre os programas e projetos de educag¢ao do campo, podemos
destacar o projeto Magistério da Terra que faz parte do Programa
Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA), financiado pelo
Governo Federal, na perspectiva de garantir aos povos do campo o direito
a educacdo. O projeto que nos propomos a estudar envolve os projetos
de assentamentos da reforma agraria, ocupados por homens e mulheres,
agricultores, oriundos de diferentes Estados do Brasil, tais como
Maranhado, Piaui, Ceara, Bahia; enfim, envolve sujeitos que dentro de
suas limitagdes vém rompendo barreiras, enfrentando desafios e lutando
para conquistar seus espacos dentro da atual sociedade que, a nosso
ver, infelizmente, privilegia o individualismo, a competitividade e
beneficia os interesses de um pequeno grupo.

Buscando a construcdo de uma educagdao emancipatdria e
transformadora a partir da perspectiva do e no campo, o projeto
Magistério da Terra, Nivel Médio, Modalidade Normal, visa a realizar
formacdo de educadores para ministrar aula de Educacgdo Infantil e de
12 3 42 séries do ensino fundamental. Os mesmos desenvolvem suas
atividades através de alternancias, compostas de dois momentos: o
tempo escola e tempo comunidade; essa é uma proposta metodoldgica
gue visa a garantir a permanéncia dos educandos dentro dos seus
projetos de assentamentos (P.A’s), assegurando-lhes uma educacdo
contextualizada que valorize e dialogue com as diferentes realidades e
experiéncias.

O tempo escola caracteriza-se pelo periodo que os educandos
reinem-se para estudar na sala de aula, entrando em contato com os
conteldos das disciplinas que lhe sdo ofertadas, tendo assim a
oportunidade de ver e construir novos conhecimentos, enquanto que o
tempo comunidade é uma parte complementar do tempo escola, sendo
0 momento em que os educandos sdo construtores de seus préprios
conhecimentos, pois realizam as pesquisas de acordo com os eixos
tematicos propostos nas alternancias.

Durante esses periodos, podemos perceber que a dindamica
desenvolvida no projeto Magistério da Terra tem despertado nos
educandos a capacidade de serem protagonistas de suas acgdes,
evidenciando a articulac¢do a partir dos ambientes onde vivem, uma vez
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gue o campo deve ser reconhecido como espaco vivo, de conhecimento,
producao de cultura e as pessoas que vivem nele valorosas e capazes de
construirem sua proépria histéria. Nesse sentido, entendemos que o ideal
de educagao do campo ndo pode ser de estudar para poder ir para cidade,
conseguir um emprego, mas fazer com que estes, a partir de suas
formacao, percebam que o campo pode se fortalecer e ser desenvolvido
a partir de sua acdo. Os educandos abaixo nos mostram isso:
O curso Magistério da Terra na minha vida é como se fosse uma luz
no fim do tunel, porque eu gosto do lugar onde moro, mas ndo tenho
condicGes de morar |a sem uma renda fixa. Em relagdo a melhoria do
meu povo, acredito que quando moramos em um Iugar, queremos a
melhoria de todos a nossa volta. Com certeza ndo faco esse curso

pensando sé em mim, quero modificar o meio onde moro.” (Célia
Farias — P.A Alcobaca, Breu Branco/PA)

(...)Este curso Magistério é algo valioso, que nem todas as pessoas
consegue. Isto tem me ajudado a refletir, buscar algo melhor para o
povo do campo.(Maria de Jesus Alves dos Anjos — P.A Ribeirdo das
Pedras, Novo Repartimento/PA.

Observamos a esperanca e o sonho que os educandos vém
alimentando a cada tempo escola e a cada tempo comunidade, rompendo
com a idéia de campo como lugar de atraso, valorizando a sua cultura e
os seus saberes e reconhecendo seu verdadeiro valor para a sociedade,
valorizando suas subjetividades, suas maneiras de organiza¢des, bem
como suas experiéncias cotidianas seja no ambito cultural, seja no
processo produtivo.

Relagdo indissociavel:
O tempo escola e o tempo comunidade

O projeto Magistério da Terra Pélo Tucurui possui um calendario
escolar estruturado em alternancias, baseado no art.23° da LDB e no
art.7° das diretrizes operacionais para educac¢do bdsica nas escolas do
campo; além disso, possui um desenho curricular que propée uma
formacdo pedagdgica concreta, que respeita e valoriza as reais
necessidades dos educandos, uma vez que busca a forma¢do humana.
Assim, tal o desenho curricular aliado a um novo modelo de calendario
escolar tornam-se bastante significativos, ao permitir que os educandos
desenvolvam o processo ensino-aprendizagem em dois espacos
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pedagogicos, intercomplementares (o tempo escola e o tempo
comunidade), embasados nas realidades de pessoas assentadas. Desta
forma, saber ser e saber fazer ocorrem de forma interconectados.

Segundo, CALDART (2004) é preciso aprender da sabedoria do
povo; é preciso sempre aprender a ser educador; é preciso jamais deixar
de ser educando... E fazendo uso dessa reflexdo que destacamos a
importancia que o tempo escola e o tempo comunidade tém para os
educandos assim como para todos nds, pois sabemos que o modelo de
educacdo que vem sendo trabalhado tem buscado atender as
perspectivas e valores urbanos e que a construcdo de uma educacdo do
e no campo constitui-se em um desafio. Diante disso, conhecer a
verdadeira situacdo dos trabalhadores é um ponto fundamental para
trilharmos caminhos com bases sélidas e propormos atividades
adequadas para a construcdo desse novo processo pedagogico.

O tempo escola e o tempo comunidade, cada um a seu modo,
sdo periodos muito importantes, pois esses momentos sdo
complementares no processo de ensino e aprendizagem dos educandos,
representam espacos valiosos de conhecimento e analise. A convivéncia
com os educandos nos permite conhecermos suas histdrias, sonharmos
os seus sonhos, sentirmos os seus medos, vivenciarmos suas agoes,
renovando nossas experiéncias e reafirmando nossos compromissos com
a educagao do campo, sobretudo no tempo comunidade, quando os
educandos tém a oportunidade de se tornarem pesquisadores e
observadores de sua realidade, retomando assim a concepgao freiriana
do professor pesquisador, essa relevancia se reflete nas falas de alguns
educandos, quando afirma:

[...] ajuda tanto no conhecimento escolar e como nos influencia em
conhecer a realidade do assentamento, muita coisa aprendi com ele

[tempo comunidade] principalmente a questdao educacional.
(Cristiano Silva Santos-P.A Paraina,Tucurui/PA).

Muitas vezes nos deparamos com situagdes nos P.As e ai pensamos:vi
isso no curso. Ja nos dd motivagdo para prosseguir.Através do tempo
comunidade, visitei lugares do P.A que nem sabia que existiam. Foi
muito legal. (Daniela de Oliveira Santos-P.A Alcobaca, Breu Branco/PA).

O tempo escola tem se apresentado para nés como um momento
de aprendizagem e reaprendizagem. Com os alunos do projeto,
dialogamos e conhecemos as problematicas pertencentes aos
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assentamentos, que antes se apresentavam tdo distantes da nossa
realidade. Além disso, a participacdo dos professores que ministram as
aulas no projeto tem contribuido bastante para a reflexdo da nossa pratica
pedagdgica, fazendo-nos ter a consciéncia de que o verdadeiro educador
é aquele que se permite ser sempre educando.

Os principios curriculares e metodoldgicos do projeto Magistério
da Terra estdo ligados a interdisciplinaridade e a uma pratica pedagdgica
que valoriza a dialogicidade do ato educativo e que considera a educacao
como principio fundamental da cidadania. Destacamos a importancia
do didlogo, que é a fonte principal que norteia as aulas dos professores,
pois verificamos que é através das conversas e debates em sala que temos
a oportunidade de acompanhar como os alunos se posicionam como
pessoas criticas, debatendo as problematicas dos seus P.As, sugerindo
solugdes, criticando o poder publico que pouco valoriza os homens e
mulheres do campo, indagando-se sobre sua realidade.

Temos observado na interacdo de cada tempo escola a
identificacdo dos educandos com as disciplinas (Estudos Amazodnicos,
Movimentos Sociais, Agricultura Familiar, Agroecologia e outras), que
estdo extremamente ligadas ao seu cotidiano, pois as disciplinas e suas
especificidades sdo trabalhadas a partir de tematicas integradoras como:
“Educacdo, Cultura e Identidades” (12 alternancia); “Educacdo, Etica e
Cidadania”(22 alternancia); “Juventude, Trabalho e Educacdo” (32
alternancia). Tematicas essas que também sao referenciadas na realizacao
do tempo comunidade e que a partir de suas dinamicas compreendem
o objetivo de inclusdo social, busca da cidadania, socializagdo, integracao,
cultura e auto — estima. Esses sdo aspectos que favorecem o elo entre
os conteldos do tempo escola e a realidade que os educandos vivem e
observam/pesquisam no tempo comunidade, conforme verificamos no
depoimento abaixo:

Todos os temas é voltado pra gente, tudo fala do nosso dia-a-dia,
inclusive os movimentos sociais, falam do campo... 100% porque
quando fala do homem do campo diz respeito ao que eu vivo no
meu dia-a-dia. Acho muito legal o tempo comunidade porque a gente
anda muito, vai na casas das pessoas do assentamento.Ja chorei muito
no primeiro tempo comunidade,mas a cada tempo comunidade é
uma experiéncia nova. Tem muita coisa e muita gente que eu nem
conhecia e o tempo comunidade serviu para unir e conhecer um
pouquinho de cada um. (Maria do Carmo Cardoso de Oliveira-P.A
Rio Itacoroa, Baido/PA).
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Dessa forma, percebemos a relevancia da educacdo que esta
sendo focalizada e construida em uma perspectiva de valorizacdo do
contexto histérico, politico, econdmico, ambiental e cultural do individuo,
fazendo com que ele se reconhega como construtor da sua histéria,
valorizando sua realidade.

Consideragoes finais

O texto nos faz concluir que os trabalhadores do campo tém uma
maneira especifica de aprendizado, que ocorre a partir de sua experiéncia
cotidiana. Observamos também que a troca de saberes é muito valorosa
tanto para os educandos quanto para educadores, bem como para os
bolsistas. Podemos verificar também que uma das grandes conquistas
do magistério da terra, Pélo Tucurui, é a valoriza¢do da auto-estima dos
educandos que passam a compreender o quanto o campo é importante,
tanto para ele como para toda a sociedade, pois as experiéncias que
vivenciamos durante o projeto conseguiu nos mostrar que a valorizagao
do contexto histérico do individuo, em seu aspecto politico, social e
cultural, possibilita a construcdo de uma aprendizagem voltada para a
formacgdao humana.

A conclusdo nos induz a afirmar também que o projeto magistério
da terra conseguiu construir junto aos seus alunos a oportunidade de se
trabalhar a educacdo do campo de forma contextualizada e significativa,
valorizando os educandos em seu contexto especifico e universal.

Uma vez que a cada alternancia que tivemos com os educandos
nos foi permitido elaborar com esses sujeitos a capacidade de sonharmos,
refletirmos e agirmos por uma melhor educa¢do do/no campo, buscando
escutar e ser escutados por eles, observando o seu desenvolvimento
intelectual, critico e criativo, ficamos satisfeitos por cada tempo escola
e tempo comunidade que esses cumpriram com determinacdo e louvor.

As nossas experiéncias e vivéncias nos fizeram acreditar na
capacidade dos educandos de serem mais sonhadores e acima de tudo
de serem agentes dos seus momentos histdricos. Sabemos que o projeto
ainda tem grandes desafios ao longo do seu desenvolvimento e que a
educagao do campo precisa, urgentemente, ser olhada com respeito e
responsabilidade por nossas autoridades, uma vez que possui uma
realidade especifica, necessitando de politicas educacionais e
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governamentais adequadas. E triste sabermos que os sujeitos do campo
enfrentam precdrias condi¢Ges, indignas de seus direitos e valores, mas
é contagiante conhecermos pessoas que acreditam em tempos melhores,
em tempos possiveis e na busca de uma educacdo transformadora: ndo
desistem de reescreverem sua histéria, de mudarem a realidade sofrida,
tao bem destacada na voz da educanda Juliana Santos que transcrevemos
abaixo:

REALIDADE SOFRIDA:

Somos povos do campo, pessoas pobres e trabalhadoras,
Trabalhando, sofrendo para conseguir nossos valores.
Somos seres humanos, correndo atras de um futuro

para ver os nossos sonhos se realizando.

Pessoas bastante vividas, sempre lutando

para conseguir tudo na vida.

Enfrentamos sol e chuva,

todos juntos em uma sé luta.

Criancas esquecidas, lutando e sofrendo todos os dias.

Elas chora e implora, perguntando quando vao para a escola.
Criancas amarguradas, vendo o vazio de uma longa estrada.
Mas na certeza de um dia vencer,

gue uma escola apropriada vai ter.

Essa é a luta das comunidades, sempre querendo saber da
verdade.

Nunca querendo desistir, por que um dia vamos conseguir.
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SUBJETIVIDADE EM VOZES:
RELATOS DOS EDUCANDOS DO
PROJETO MAGISTERIO DA TERRA

Os textos a seguir encerram o presente trabalho e se voltam para
dar vez e expressar as vozes dos educandos/as presentes na 42 alternancia
Tempo Escola do nosso Projeto.

O conteldo desses textos focaliza o (re)conhecimento de direitos
e denuncias ao ndo cumprimento dos mesmos, mas também sdo eivados
de perspectivas, entusiasmo e esperancas desses sujeitos do campo —a
maioria jovens — que sonham com uma vida de qualidade no campo e
para o campo. Reconhecem-se como sujeitos que firmam o compromisso
de contribuir nainstalacdo de uma educacdo dialdgica e, por isso mesmo,
transformadora, a fim de que se tenha um novo projeto de sociedade
mais justa, democratica e plural.

Os escritos foram produzidos durante a vivéncia da disciplina
Politica Educacional, ministrada por nés, professoras Heloisa Canali e
Nazaré Araujo, tendo seu foco principal em estudos e debates sobre a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

A partir dai, e sob nossa orientacdo, temos as producdes escritas
de nossos educandos/as que, por certo, sensibilizardo a todos os leitores/
as j& engajados ou n3o por uma EDUCACAO DO CAMPO.

Educagdo do Campo na Amazdnia: uma experiéncia | 123



SUBJETIVIDADE EM VOZES

NOSSA REALIDADE ATE O PRONERA

Orientadora: Maria de Nazaré Cunha de Araujo

Educandos:Luzenir de Oliveira Aradjo
Samuel Duarte Veras
Helda Ferreira de Moraes
Nivaldo Costa
Izaelma Abreu de Oliveira
Josyelma Prats Oliveira
Ellen Patricia Mourdao Bugarim
Marcos Dione Barbosa Lima

Estdvamos em nossos assentamentos, no ano de 2005, quando
ficamos sabendo, através do INCRA e de varios Movimentos Sociais, que
haveria um curso de formagdo para atuar no campo.

Alguns de nés tinhamos terminado o Ensino Fundamental ha
guatro anos e outros ha até mais de dez anos e estdavamos sem
perspectiva para o futuro, por isso ndo deixamos passar a oportunidade
e logo fizemos nossa inscricao.

Apds aproximadamente sete meses de espera, ja estavamos
perdendo as esperancas de ver esse curso realizado, fomos chamados a
fazer a selecao.

A partir da primeira Alternancia, Tempo Escola, vieram as
primeiras dificuldades, as primeiras experiéncias, os primeiros
conhecimentos. Percebemos que o curso valia a pena e que teriamos de
ter bastante forca para seguir adiante.

Estamos hoje na quarta Alternancia, Tempo Escola, e acumulamos
mais e mais expectativas e esperancas no futuro.

Muitos desistiram logo no inicio da jornada, porque ndo souberam
dar valor a oportunidade que tiveram. Mas nds estamos aqui, com muito
mais garra do que no inicio, pois o PRONERA estd sendo uma luz que
veio para iluminar o caminho e ampliar os nossos conhecimentos.

Depois de conhecermos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
— LDB, na disciplina Politicas Educacionais, descobrimos que temos
direitos a muitas coisas boas a que ainda ndo temos acesso. Queremos
uma escola digna, ampla, com respeito aos direitos de termos
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profissionais qualificados, com creches, ensino fundamental, médio e
superior, que seja longe ou perto mais que nos proporcione o0s
conhecimentos necessarios de que precisamos.

Antes desse curso nds ndao éramos quase nada em nossas
comunidades, apenas agricultores que aceitdvamos tudo, achando que
estas nossas dificuldades faziam parte da nossa vida de camponeses.
Hoje somos estudantes do PRONERA e descobrimos que somos cidadaos
de direito e que ndo devemos nos calar diante das nossas dificuldades e
que devemos reivindicar os beneficios para nosso assentamento.

Queremos transformar os nossos sonhos em realidade. Queremos
fazer a diferenga em nossos assentamentos.

Através desse curso, com certeza, nds chegaremos |a.
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NOSSA IDENTIDADE DO CAMPO

Orientadora: Maria de Nazaré Cunha de Araujo

Educandos: Cristiano Silva Santos
Jémina Nayara Amorim Costa
Roberto Ferreira Martins
Maria Elsimar de Souza
Fernanda Neves Machado
Licenir Araujo Silva
Ana Caroline Barbosa
Iva Pereira viana

N3ao foi por acaso.

A nossa regido possui poucas politicas publicas que atendam aos
assentamentos na zona rural. Uma das mais importantes no que diz
respeito a educacdo do campo é o PRONERA (Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria).

O PRONERA é um programa bem estruturado, que oferece uma
educacdo diferenciada para a formacgao de professores a nivel de ensino
fundamental. N6s percebemos que ndo foi por acaso que nos
encontramos aqui neste projeto. Todos ficamos sabendo do PRONERA
através dos Movimentos Sociais que atuam em nossa regiao.

Antes ndo acreditdvamos que este curso iria em frente,
achavamos que era um curso comum, igual a todos. Estdvamos
enganados—o Magistério da terra é um curso que veio para ficar e mudar
a realidade do campo.

Hoje temos consciéncia de que estamos aqui para fazer a
diferenca, pois temos um objetivo: levar conhecimentos que reconhegam
os saberes dos camponeses, sem destruir suas raizes.

Nés ndo queremos que fique sé no Projeto Magistério da Terra,
gueremos muito mais. Precisamos € merecemos O acesso ao ensino
superior, que respeite os saberes do campo e essa formacgao nos permitira
multiplicar esses conhecimentos na nossa regiao.
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DETERMINACAO

Orientadora: Maria de Nazaré Cunha de Araujo

Educandos: Claudemir Araujo Silva
Cléia Maria Valos Gongalves
Creusa Maria Veras da Silva
Delzivania de Abreu Rocha
Jerry Adriano Vieira Velas
Marilene Souza Silva
Sirlene Manoel Jorge
Katia Jardim Fiel

Através dos Movimentos Sociais que atuam em nossos
municipios, nds moradores do campo ficamos sabendo da criacdo de
duas turmas para o curso de Magistério, patrocinado pelo Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agrdria — PRONERA, que tem por
objetivo a formacdo de professores para atuarem nos assentamentos.

Aproveitando a oportunidade, nds, camponeses, resolvemos
deixar nossos lares e trabalhos e partir para a luta. No ano de 2006, em
26 de marco, iniciamos a primeira alternancia, tempo escola, em Breu
Branco, com 105 alunos de varios assentamentos e municipios, todos
com um sé objetivo: aprofundar nossos conhecimentos, aproveitando a
experiéncia e a realidade que vivemos. Almejamos, com a qualificacao,
aplicar os conhecimentos adquiridos na educacdo da populagdo dos
assentamentos, que nao teve até agora a oportunidade de conhecer os
seus direitos como cidaddos, embora a lei afirme que a educacdo é para
todos.

Com toda a dificuldade, no dia 18 de junho de 2006 partimos
para a segunda Alternancia Tempo Escola, que foi realizada em Cameta.

A terceira alternancia Tempo Escola foi realizada em Goianésia
do Pard de 25/11 a 12/12/06.

Agora ja estamos na quarta Alternancia Tempo Escola, que teve
inicio em 17/04/07, em Tucurui.

Apesar da grande dificuldade que enfrentamos nessas quatro
alternancias, elas foram marcantes para cada um de nés. Tivemos uma
grande evolu¢do no modo de ver a vida.
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Nés ndo pretendemos parar no ensino médio. Queremos chegar
ao final do curso com amplos conhecimentos, que venham servir ndo sé
para nds, mas para nossas comunidades e prosseguir os estudos até o
nivel superior e que possamos, como professores/as, fazer cursos de
aperfeicoamento.

Enguanto isso, vamos seguindo em frente, com fé, esperanca e
determinacdo para superar todos os obstdculos que aparecam pela
frente, pois se formos os ultimos numa fila e desistirmos, nunca
chegaremos a ser os primeiros.
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NOSSOS SONHOS

Orientadora: Maria de Nazaré Cunha de Araujo

Educandos: José Nilson da Silva
André de Araujo
Raimunda de Abreu Rocha
Cleomar de Jesus Oliveira
Lindinéia dos Santos Barbosa
Mizael Silva Oliveira
Josiane Santos Pereira
Reginaldo Almeida Coelho

Somos sujeitos do campo, e vivemos em busca de melhorias para
nossa vida educacional. Vivemos na zona rural, sem opgao de estudos,
tendo terminado o ensino fundamental, alguns ha muito tempo.

Um dia ouvimos falar de um programa de estudos que nos daria
a chance de cursarmos o Magistério e “agarramos com unhas e dentes”
a oportunidade. Estamos ja na quarta Alternancia Tempo Escola e
adquirimos varios conhecimentos, inclusive sobre a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB, que foi apresentada na disciplina Politica
Educacional. Descobrimos dai que a politica ndo vem sendo beneficiadora
para nés moradores dos assentamentos, pois muitos dos nossos direitos
nao estdo sendo atendidos.

Na LDB esta previsto que a educagao deve abranger os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
Mas o povo do Poder Publico tem pensado muito pouco no campo,
guando tenta cumprir a lei.

Hoje estamos muito felizes por estudarmos neste programa de
ensino, levando para os nossos assentamentos muito conhecimento.
Descobrimos um pouco do que é nosso direito e hoje sabemos quem
Somos e 0 que queremos.

O que nds queremos e merecemos é uma educacgao de qualidade,
que nos permita construir nossos sonhos de vida.
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SAUDACOES

Orientadora: Maria de Nazaré Cunha de Araujo

Educandos: Valdiza Ribeiro da Silva
Sandro Ferreira Martins
Iramar de Souza Barros
Romerito Santana Veloso
Maria José da Silva Caldas
Genisvauro Vieira Rocha
Maria de Jesus A. dos Anjos
Luciana Vitor Rangel
Flavia Santos de Jesus
Maria Antbnia Reis da silva
Ronildo Viana Pereira
Patricia da Silva conceicao

No ano de 2005, através dos Movimentos Sociais, ficamos
sabendo do curso de Magistério da Terra, promovido pelo Programa de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. Sabendo das necessidades
do nosso povo resolvemos enfrentar essa batalha, para levar a nossa
comunidade uma formacao de qualidade.

Muitos de nds educandos estdvamos fora da escola e sem
esperancas e perspectivas e o PRONERA chegou num bom momento
em nossas vidas.

A nossa trajetdria com o curso ja nos levou a Breu Branco, Camet3,
Goianésia e por ultimo em Tucurui, enfrentando dificuldades, mas tendo
muitas experiéncias gratificantes. Através da disciplina Politica
Educacional ficamos sabendo dos direitos dos camponeses e percebemos
quais estdo sendo violados. Temos, cada vez mais, a esperanga de
levarmos uma educag¢ao melhor para o povo do campo. Uma educagao
do campo e para o campo.
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NOSSO RELATO

Orientadora: Heloisa Helena Barbosa Canali

Educandos: Alcilene Veiga Bastos
Denivaldo Lopes da Silva
Francisco das Chagas da S. Oliveira
Ivanete Franca de Souza
Marciano da Trindade S. Furtado
Maria Anténia Gongalves Correa
Maria do Carmo C. de Oliveira
Maria do Livramento S. Rodrigues
Maria Raimunda Alves da Silva
Regiane Brito de Souza
Regina Trindade Ferreira
Simazia Coelho Leite

Ficamos sabendo através dos Movimentos Sociais que atuam em
nossa regidao que o Governo Federal criou o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA. Aproveitamos a oportunidade,
fizemos seleg¢do para o Curso de Nivel Médio Normal — Magistério da
Terra.

A primeira Alternancia teve inicio no dia 26 de margo de 2006,
na cidade de Breu Branco e reuniu educandos dos municipios de Breu
Branco, Tucurui, Novo Repartimento, Baido, Pacaja e Goianésia.

Nossa expectativa inicial era de que, ao entrarmos neste curso,
teriamos garantia de emprego e direito a uma bolsa, mas tivemos uma
grande decepc¢do. Mesmo assim continuamos confiantes, apesar de todas
as dificuldades que, em cada alternancia, temos que passar, quando
temos que deixar nossas familias, nossas criages, nossas vidas e ter de
superar a saudade de tudo e de todos. Aprendemos que iremos a lugar
nenhum quando ndo ajudamos aos nossos companheiros de luta.

Entre as diversas disciplinas que nos ajudaram na ampliagdo dos
nossos conhecimentos, uma das mais importantes foi “Educacdo e
Movimentos Sociais”, ajudando a compreender muito a nossa realidade,
nossa cultura e nossos direitos, como homens e mulheres camponeses
que somos.
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Sempre que retornamos para nossos assentamentos levamos as
malas cheias de entusiasmo e esperangas para os moradores das nossas
comunidades, que depositaram toda a confianca de que continuaremos
sempre em frente e que jamais pensaremos em desistir. Com esse curso
depositamos um punhado de fé de que poderemos contribuir com o
aumento do numero de escolas nos assentamentos dos quais somos
integrantes e poderemos melhorar a qualidade de ensino do campo.
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EXPECTATIVAS

Orientadora: Heloisa Helena Barbosa Canali

Educandos: Tatiana da Silva Lima
Dalvanir de Souza Silva
Daniel de Souza Silva
Clara dos Santos de Jesus Silva
Micileyde Lira Macedo
Emilson Palhano Sousa
Rosileide Ferreira da Silva
Ivony Silva de Souza
Célia Farias
Haroldo Farias
Manoel Robs de Mota Cruz
Maria Aparecida Rocha Durval
Gilvan Pereira dos Santos
Joseny Meireles Nunes
Francinaldo da Silva Pereira

Somos oriundos dos Estados do Maranhdo, Para e Bahia e
moramos em assentamentos na zona rural dos municipios de Breu Branco
e Goianésia do Para, no Estado do Para.

Todos nés tivemos grandes dificuldades na conclusdo do ensino
fundamental, por falta de escolas, professores e transporte, distancia e
precariedade de ensino, entre outras. Mesmo frente a tantas dificuldades
conseguimos conclui-lo.

Em marco de 2006 comegamos a estudar o Ensino Médio —
modalidade Normal, curso que faz parte do Programa de Educagdo na
Reforma Agraria — PRONERA, promovido pelo INCRA/UFPA/FADESP e
MDA.

Tinhamos como expectativas, sobre a realizacdo do curso de
formacdo de professores para atuar nos assentamentos, uma forma
tradicional de ensinar e aprender. No entanto, deparamo-nos nas
alternancias Tempo Escola com estruturas nas quais ndo estdvamos
habituados. Aprendemos a viver no coletivo, dividir espacos, ser
companheiros, tudo fazendo parte de um grande processo de construcao
de conhecimento. Entdo tivemos uma base do que o curso tinha a nos
oferecer; ficamos cientes de que o curso possuia dois momentos: o
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Tempo Escola, que é o momento presencial em que nos deslocamos
para um local no qual assistimos as aulas e convivemos com os
professores. Num segundo momento temos o Tempo Comunidade que
é a pesquisa que fazemos na comunidade apds a orientacdo que
recebemos no final de cada tempo escola. Isto faz com que possamos
trazer a nossa realidade para o tempo escola e faz com que o tempo
escola vd até a nossa realidade. Com isso, cada vez que retornamos nao
SOmos mais 0s mesmaos.

Descobrimos que o diferencial deste nosso curso é o fato dele
ser voltado para formacdo do profissional docente do campo. Todas as
disciplinas fazem essa relagdo com a nossa realidade.

Durante as alternancias podemos perceber a evolugao de cada
educando, com uma mudanca radical na maneira de ver o mundo.
Aprendemos que as dificuldades podem ser superadas quando nao
desviamos os olhos de nossos objetivos, pois a cada superagao ganhamos
mais vitalidade, mais forca de vontade. Assim podemos dizer a cada final
de Tempo Escola: VALEU A PENA!
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EXPERIENCIA EVOLUTIVA

Orientadora: Heloisa Helena Barbosa Canali

Educandos: Naaty Moreira Lima
Elisangela Ferro de Souza
Lucinade Cardoso Santos
Gerson Goldinho Sousa
Lucas de Andrade Silva
Julyana Santos Alves
Zenilda Ferreira Alves
Marcelo Eduardo da S. Maranhdo
Francisnato Ferreira Martins
Nagivan Lira Silva
Nataly da Silva Garcia
Walquiria de Matos Duarte
Maria do Carmo Miranda
Josilene Batista Dias

Somos agricultores e filhos e filhas de agricultores, muitos de
nds comegcamos a nos alfabetizar no campo e outros, pela falta de escolas
no campo, foram estudar na cidade. Os que permaneceram no campo
enfrentaram e enfrentam muitos obstdculos. Mas, apesar de todas as
dificuldades econdmicas e culturais, conseguimos junto aos movimentos
sociais (sindicatos, associacGes e outros) estar cursando o Magistério da
Terra (PRONERA), fruto de uma demanda feita pelos Movimentos Sociais.

Essa caminhada teve inicio no dia 26 de marco de 2006, com o
primeiro Tempo Escola, em Breu Branco. Dela participaram 105
educandos e tivemos varias experiéncias de convivéncia em grupo e uma
nova forma de aprendizagem, que respeita a nossa experiéncia. Nesse
primeiro Tempo Escola colhemos bons frutos, que ficaram marcados em
nossos vidas, proporcionando-nos novas perspectivas.

No entanto, as dificuldades foram inevitaveis, o que motivou a
evasao de alguns alunos, que ndo conseguiram continuar por ndo poder
deixar seus trabalhos, suas casas e suas familias pelos vinte dias de cada
alternancia tempo escola.

Apesar de tudo, a cada Tempo Escola os professores que passam
pelas nossas vidas nos ensinam, através das disciplinas ministradas,
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conteldos que nos fazem crescer e resgatam os conhecimentos que estao
inseridos na realidade do povo do campo.

Sabemos que as dificuldades sao muitas quando estamos lutando
pelos nossos objetivos de nos tornarmos melhores cidaddaos camponeses.

O Tempo Escola passa rapido e temos o Tempo Comunidade,
qguando realizamos pesquisa na nossa comunidade, com a intengao de
obter outras experiéncias praticas.

Somos o futuro do pais e devemos continuar a caminhada que
nao deve parar aqui, mas sentimos por aqueles que nao conseguiram
continuar conosco por motivo maior.
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